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الآثار النفسية الناتجة عن دمج التلاميذ ذوى الإعاقات العقلية من 
 القابلين للتعلم مع العادين بالمقارنة بغير المدمجين

 علي لذمد حيدز لذمد /د

 ملخص البحح
يـ غير المدمجيف:وكانت عينة الدراسة مكونو ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى الآثار النفسية المترتبة عمى دمج ذوى الإعاقات العقمية القابميف لمتعمـ بالمقارنة بزملائ

( طالباً غير مدمج.وتوصمت الدراسة إلى النتائج 06( طالبا مف ذوى الإعاقات العقمية القابموف لمتعمـ مدمجيف وعدد )06( طالبا موزعيف كالتالي: عدد )66مف )
بيف متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف ومتوسط درجات عينة الطمبة غير  ةإحصائيتوجد فروؽ ذات دلالة والذي نص عمى أنو  بخصوص الفرض الأوؿالتالية: 

مقياس  في والثانيالجزأيف الأوؿ  فيجاءت لصالح عينة المدمجيف  الأبعادمعظـ  أفلصالح عينة المدمجيف. وضحت النتائج  التوافقيمقياس السموؾ  فيالمدمجيف 
أنو توجد فروؽ  فيالفرض الأوؿ قد تحقق  أفا توضح ىذه النتائج كملصالح عينة غير المدمجيف  الثانيالجزء  فيالجزء الأوؿ وبعد  فيوبعديف  التوافقيالسموؾ 

لصالح عينة  التوافقيمقياس السموؾ  فيبيف متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف ومتوسط درجات عينة الطمبة غير المدمجيف  إحصائيةذات دلالة 
 (. 660,6) ئية دالة عند مستوى المدمجيف.وجاءت النتيجة النيا

مقياس النضج  فيبيف متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف ومتوسط درجات عينة الطمبة غير المدمجيف  إحصائيةتوجد فروؽ ذات دلالة الثاني: الفرض 
 جاءت النتائج كالتالي:لصالح الطمبة المدمجيف. الأخلاقي
 وجاءت النتيجة دالة عند مستوى  (66,00) مساوية )ت( وقيمة (06,5نة المدمجيف وجاءت الدرجة مساوية)قضية السمطة كاف المتوسط الأعمى لصالح عي في

 وجاءت النتيجة دالة عند مستوى  (09,00) مساوية )ت( وقيمة (30,5وفى قضية التعاقد جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف بدرجة مساوية ) (.660,6)
وجاءت النتيجة دالة  (08, 50) مساوية )ت( وقيمة (00,5) كاف المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف وجاءت الدرجة مساوية وفى قضية القانوف  (.660,6)

وجاءت  (06,35) مساوية ) ت( وقيمة (66,4) وفى قضية الحياة كاف المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف وجاءت الدرجة مساوية (.660,6) عند مستوى 
جاءت الدرجة  )ت( وقيمة (90,46) وفى الدرجة الكمية للاختبار جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف بمتوسط قدرة (.660,6) ة عند مستوى النتيجة دال
مدمجيف بمتوسط جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة ال الأخلاقي للاختباروفى درجة النضج  (.660,6) وجاءت النتيجة النيائية دالة عند مستوى  (84,07) بمقدار
 ( . 660,6) وجاءت النتيجة النيائية دالة عند مستوى  (64,60) جاءت الدرجة بمقدار )ت( وقيمة (36,303) قدرة

مقياس  فيبيف متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف ومتوسط درجات عينة الطمبة غير المدمجيف  إحصائيةتوجد فروؽ ذات دلالة : الفرض الثالث
 لصالح الطمبة المدمجيف. الإعاقةمتحدى ل النفسيالتوافق 
 فيالأربعة للاختبار وكذلؾ  الأبعاد فيجاءت النتائج جميعيا لصالح الطمبة المدمجيف  الإعاقةلمتحدى  النفسياختبار التوافق  أف أوضحتالنتائج  إلىوبالنظر 

ىذه النتائج لتتفق مع  تلذوى الاحتياجات الخاصة وجاء النفسيالتوافق  فيالدمج عممية  أىمية إلى أيضاالعاـ.وتوضح ىذه النتائج  النفسيالدرجة الكمية لمتوافق 
  (.660,6) الناتج عف عمميو الدمج.وجاءت النتيجة النيائية دالة عند مستوى  النفسيالنفسية الايجابية لعممية الدمج ىو التوافق  الآثارمف  أفىدؼ ىذا البحث مف 

 التعمـ ذوي صعوبات - الدمج الأكاديمي - ـ مف المتخمفيف عقمياً القابموف لمتعمالكممات المفتاحية :
Abstract 

The aim of this study stated to identify the psychological effects of the integration of people with mental disabilities have 
ability to learn in comparison with their colleagues non integrated. The study sample consisting of(60) students divided into 
the following:(30)students with mental disabilities have ability to learn and have been integrated and(30)students with non 
integration. 

The study found the following results: on the first hypothesis which stated that there are significant differences between 
the average degree of students integrated sample and the average degree of a sample of students who are non integrated in 
adaptive behavior scale for the integrated sample. The results clarified  that most of the dimensions were for the integrated 
sample in Parts I and II in the measurement of behavior adjustment and two dimensions in the first part and then in the 
second part for the non integrated sample ,these results describes that the first hypothesis has been achieved in that there are 
significant differences between the average degree of sample students non integrated and the average scores of students 
integrated in adaptive behavior scale  for non integrated sample.The final result was significant at the level (0.001). 

The second hypothesis: there are significant differences between the average degree of integrated sample of students and 
the average degree of a sample of students is non integrated in moral maturity scale for the students integrated. The results 
were as follows: In the case of power was the highest average for the sample  integrated ,and the degree came equal 
to(5.10)and value(T)equal to(33,06)and the result was significant at a level(0.001).In case the contract came the highest 
average for the sample integrated in degree equally(5.23)and value(T)equal to(33.39)and the result was significant at a level 
(0.001).In case the law was the highest average for the sample  integrated  and came the degree equal to(33.5)and 
value(T)equal to(38.53)and the result was significant at a level (0.001).In the case of life was the highest average for the 
sample  integrated and came the  degree equal to(61.04)and value(T)equal to(25.10)and the result was significant at a 
level(0.001).In the total score for the test, the highest average was for the sample integrated in average equal to(46.93)and 
value(T)the degree came equal to (37.84)and the final result was significant at a level (0.001). In the degree of moral maturity 
of the test came for the highest average for integrated sample in average equal to(232,20)and value(T)the degree came equal 
to(61,04)and the final result was significant at a level(0.001).Third hypothesis: there are significant differences between the 
average degree of the integrated sample of students and the average degree of the non integrated sample of students in 
measure of psychological adjustment to disability for challenged students integrated. The results showed that in the test of 
psychological adjustment for the mentally challenged the all results came for the students integrated into the four dimensions 
of the test as well as in the total degree of general psychological adjustment. These results show also the importance of the 
integration process in the psychological adjustment of persons with special needs and made the results consistent with the 
goal of this research in that the positive psychological effects of the integration is the psychological adjustment resulting from 
the integration. The result was finally significant at the level(0.001). 

Study Title :(adaptive behavior and moral maturity and psychological adjustment and their relation to the integration of 
people with mental disabilities with ability to learn with the general students compared to non-integrated students.) 
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 لدلــــــة كليــــــــة الآداب

 
 :ةــــــمكدم

يعتبر دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في 
الخطوات المتقدمة التي أصبحت  المجتمع أحد

برامج التأىيل المختمفة تنظر إلييا كيدؼ أساسي 
حيث تبادر .ذوي الاحتياجات الخاصة حديثا لتأىيل

الدوؿ المتقدمة حاليا بدمج الأطفاؿ ذوى 
ا تعميميا في المدارس الاحتياجات الخاصة دمج

العامة،حيث أف أسموب الدمج يحظى باىتماـ 
وقبوؿ الكثيريف مف رواد التربية سواء عالميا أو 
عربيا،وأف المدرسة العادية ىي المكاف التربوي 
الطبيعي الذي يمكف أف ينشئ فيو جميع الطلاب 
لمقضاء عمى المشكلات النفسية التي يمكف أف 

د العربية وخاصة دولة الدمج الأكاديمي في البلا
الكويت فقط رأى الباحث إلقاء الضوء عمى ىذا 

 الموضوع مف الناحية العممية والأكاديمية. 
  (Mental Retardation)التخلف العكلي: 

التخمػػا العقمػػي مصػػطمح يشػػير إلػػى أداء عقمػػي 
أقل مف المتوسط بدرجة دالة ويصاحبو قصور فػي 

نمائيػػػػة ممػػػػا السػػػػموؾ التكيفػػػػي ويظيػػػػر فػػػػي الفتػػػػرة ال
  , .U.S.C)يػػؤثر عمػػى أداء الطفػػل التعميمػػي. 

Section 300.7 (b) (5))   
 

 الكابلوى للتعلم مو المتخلفين عكلياً

(Educable Mentally Retarded) : 

تعمـ  ىىـ الفئة الذيف يعتبروف قادريف عم
الميارات الأكاديمية الأساسية كالقراءة والكتابة 

- 55ات ذكائيـ بيف)درج والحساب والذيف تتراوح
76.) 

  (Disability Labels)فئات الإعاقة: 

ىنػػاؾ ثػػلاث عشػػرة فئػػة مػػف فئػػات الإعاقػػة تقػػدـ 
ليػػػػػا الخػػػػػدمات مػػػػػف خػػػػػلاؿ قػػػػػانوف التربيػػػػػة ل فػػػػػراد 

 وتشمل ىذه الفئات ما يمي:  ، (IDEA)المعوقيف 

  (.  0996التوحد ) أضيا في عاـ 

  ػ الإعاقػػة الحسػػية المزدوجػػة ) الإعاقػػة البصػػرية
 السمعية (. 

  .الصمـ     

  .ضعا السمع 

  .التخما العقمي    

  .الإعاقات المتعددة 

 .الإعاقة البدنية    

  .الإعاقة الصحية 

  .الاضطرابات الانفعالية الشديدة  

  .صعوبات التعمـ 

  .اضطرابات النطق والمغة  

  (. 0996الإصابة الدماغية)أضيا عاـ 

  الإعاقة البصرية)بما في ذلؾ كا
، 3666)زيداف أحمد السرطاوى وآخروف،ر(البص
 (. 60ص 

: يمكف صياغة مشكمة الدراسةونظرا لحداثة 
 مشكمة الدراسة فى التساؤلات التالية:

ػ ىل توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف  0
متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف ومتوسط 
درجات عينة الطمبة غير المدمجيف فى مقياس 
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 علي لذمد حيدز لذمد .د ......علمالآثاز الهفشية الهاتجة عو دمر التلامير ذوى الإعاقات العكلية مو الكابلين للت

 الح عينة المدمجيف؟.السموؾ التوافقى لص العتيبي

ػ ىل توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف  3
متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف ومتوسط 
درجات عينة الطمبة غير المدمجيف فى مقياس 

 النضج الأخلاقى لصالح الطمبة المدمجيف؟.

ػ ىل توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف  0
 متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف ومتوسط
درجات عينة الطمبة غير المدمجيف فى مقياس 
التوافق النفسى لمتحدى الاعاقة لصالح الطمبة 

 المدمجيف؟.
 أيداف الدزاسة: 

تسعى الدراسة الحالية لتحقيق عددا مف الأىداؼ 
 يمكف تحديدىا فيما يمى: ػ 

الكشا عف السموؾ التكيفى لدى المعاقيف  .1
مج عقميا القابموف لمتعمـ الذيف تـ ليـ الد

 الأكاديمي. 

الكشا عف النضج الاجتماعي لدى المعاقيف  .2
 عقميا القابموف لمتعمـ الذيف تـ دمجيـ. 

الكشا عف السموؾ التكيفى لدى المعاقيف  .3
عقميا القابموف لمتعمـ الذيف لـ يتـ  الدمج 

 الأكاديمي ليـ. 

الكشا عف النضج الاجتماعي لدى المعاقيف  .4
 يتـ دمجيـ. عقميا القابموف لمتعمـ الذيف لـ 

الكشا عف الفروؽ بيف الذكور والإناث  .5
المدمجيف وغير المدمجيف فى السموؾ التكيفى 

 والنضج الاجتماعي. 
 أيمية الدزاسة: 

تتضح أىمية الدراسة الحالية والحاجة إلييا فى 
 ضوء الجوانب التالية : ػ

أىمية عينو الدراسة حيث أف المعاقيف عقميا  .1
 لاحتياجات الخاصة ،القابموف لمتعمـ مف ذوى ا

الاىتماـ بيما بمثابة استثمار ايجابي لأحد 
الإمكانيات البشرية لتصبح طاقة منتجة تسيـ 

 فى بناء المجتمع وتنميتو.

أىمية متغيرات الدراسة،حيث تتناوؿ الدراسة  .2
متغيرات السموؾ التكيفى والنضج 
الاجتماعي،وليذه المتغيرات أىميتيا النفسية 

  عمى حياة الإنساف.

قمة البحوث والدراسات نسبيا ، نظرا لحداثة  .3
مفيوـ الدمج الأكاديمي إلا أف الدراسات التى 
تناولت الآثار النفسية المترتبة عمى الدمج قميمة 

 نسبيا فى حدود عمـ الباحث.
 مصطلحات الدزاسة:

 Educable) القابموف لمتعمـ مػف المتخمفػيف عقميػاً: 

Mentally Retarded)  

تعمػـ الميػارات  يف يعتبروف قادريف عمىىـ الفئة الذ
الأكاديميػػػػة الأساسػػػػية كػػػػالقراءة والكتابػػػػة والحسػػػػاب 

 (.76- 55درجات ذكائيـ بيف) والذيف تتراوح
 

 ػ الدمج الأكاديمي: 3

ويعتبػػر التعريػػا الػػذى قدمو"الشػػخص"مف أكثػػر 
التعريفػػات شػػمولية وشػػيوعا ، فيػػو يعػػرؼ الػػدمج 

مػػؤىميف مػػع بأنػػو دمػػج الأطفػػاؿ غيػػر العػػادييف ال
أقػػرانيـ دمجػػا زمنيػػا، وتعميميػػا واجتماعيػػا حسػػب 
خطػػػػة وبػػػػرامج وطريقػػػػة تعميميػػػػة مسػػػػتمرة تقػػػػرر 
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 لدلــــــة كليــــــــة الآداب

حسػػب حاجػػة كػػل طفػػل عمػػى حدة،ويشػػتر  فييػػا  
وضػػػػػػػػػػػػػػوح المسػػػػػػػػػػػػػػئولية،لدى الجيػػػػػػػػػػػػػػاز الادارى 
والتعميمػػػػػي والفنػػػػػى فػػػػػى التعمػػػػػيـ العػػػػػاـ والتعمػػػػػيـ 

،ذكػػػػرت 0987الخاص")عبػػػػد العزيػػػػز الشػػػػخص،
،ص 3664الأحمػػػػػػد، فى)عبػػػػػػد الػػػػػػرحمف أحمػػػػػػد

006) 

  (Learning Disabilities)التعمـ:  ذوي صعوبات

أكثػػر مػػف  مفيػػوـ يشػػير إلػػى عجػػز فػػي واحػػد أو
العمميات النفسية الأساسية التي تدخل في الفيـ أو 

المكتوبػػة أو المنطوقػػة والتػػي تظيػػر  اسػػتخداـ المغػػة
 ، الكػلاـ ، التفكير ، في عدـ القدرة عمى الاستماع

إجػػػػػػػراء العمميػػػػػػػات  ، اليجػػػػػػػاء ، كتابػػػػػػػةال ، القػػػػػػػراءة
 حػالات الإعاقػة الأكاديميػة الحسػابية ويشػتمل عمػى

 الخمل الوظيفي المخي البسيط ، الإصابة المخية ،
ولا يشػػمل الػػذيف  ، والحبسػػو النمائيػػة ، وسميكسػػيا ،

عػػػػف إعاقػػػػة  يعػػػػانوف مػػػػف مشػػػػكلات تربويػػػػة ناتجػػػػة
تخمػػػػػػا عقمػػػػػػي أو  ، حركيػػػػػػة ، سػػػػػػمعية ، بصػػػػػػرية

 ، ثقػػػافي ، بيئػػػي نفعاليػػػة أو حرمػػػافاضػػػطرابات ا
ونظػػػػػػرا لكثػػػػػرة عػػػػػػدد ذوى الاحتياجػػػػػػات  اقتصػػػػػادي.

الخاصػػػػػػة فػػػػػػى دولػػػػػػة الكويػػػػػػت وذلػػػػػػؾ مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ 
الإحصػػػػػػاءات الرسػػػػػػمية والتػػػػػػى توضػػػػػػح عػػػػػػدد ذوى 
الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة المسػػػػػجميف فػػػػػى السػػػػػجلات 
الرسػػمية رأى الباحػػث إلقػػاء الضػػوء عمػػى ىػػذا العػػدد 

اجػػػة المجتمػػػع لكػػى يوضػػػح ذلػػػؾ أىميػػة الدراسػػػة وح
إلػػى مثػػل ىػػذه الدراسػػات حتػػى تسػػاعد فػػى مسػػاعدة 

 ىؤلاء عمى التكيا الأفضل فى الحياة .
 فسوض الدزاسة:

 يمكن صياغة فروض الدراسة عمى النحو التالي: 

:توجد فروؽ ذات دلالة احصائية الفرض الأول
بيف متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف 
ومتوسط درجات عينة الطمبة غير 

مجيف فى مقياس السموؾ التوافقى المد
 لصالح عينة المدمجيف.

:توجد فروؽ ذات دلالة احصائية الفرض الثانى
بيف متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف 
ومتوسط درجات عينة الطمبة غير 
المدمجيف فى مقياس النضج الأخلاقى 

 لصالح الطمبة المدمجيف.
:توجد فروؽ ذات دلالة احصائية الفرض الثالث

يف متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف ب
ومتوسط درجات عينة الطمبة غير 
المدمجيف فى مقياس التوافق النفسى 
 لمتحدى الاعاقة لصالح الطمبة المدمجيف.

 حدود الدزاسة: 

توجد العديد مف الحدود التى تحكـ ىذه الدراسة 
 وذلؾ عمى النحو التالى:ػ

ية لمدراسػة تتمثػل الحػدود البشػر  :الحدود البشريةػ 0
فى الطمبة الذيف يعانوف مف الإعاقػات العقميػة 
مػػػػػف القػػػػػابميف لمػػػػػتعمـ والػػػػػذيف تػػػػػـ دمجيػػػػػـ مػػػػػع 

 التلاميذ العادييف وتألفت العينة مف. 

( طالػػػػب مػػػػف المتخمفػػػػيف عقميػػػػا والقػػػػػابموف 06ػػػػػ )0
( 05لمػػتعمـ المػػدمجيف فػػى المػػدارس العامػػة. )

 ( بنات. 05بنيف  ، )
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عقميػػػػا والقػػػػػابموف  ( طالػػػػب مػػػػف المتخمفػػػػيف06ػػػػػ )3 العتيبي
لمػػػػػػػػػػػتعمـ الغيػػػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػػدمجيف فػػػػػػػػػػػى المػػػػػػػػػػػدارس 

 ( بنات. 05( بنيف و)05العامة.)

 أدوات الدزاسة:

ػ مقياس وكسمر الكويت ػ لذكاء الاطفاؿ ػ ، 0
 ـ.(. 3668إعداد رجاء ابوعلاـ ،وكماؿ مرسي)

ػ مقياس السموؾ التوافقى ، إعداد وترجمة صفوت 3
 (.3665فرج ، وناىد رمزى )

النضج الأخلاقي ، إعداد كولبرج ػ اختبار 0
 (.0984وآخريف ، تعريب إبراىيـ قشقوش ، )

ػ التوافق النفسي لمتحدى الإعاقة ، إعداد زينب 4
 (.  3660محمود شقير ، ) 

 الحدود المكانية:

تػػـ التطبيػػق عمػػى عػػدد مػػف  المػػدارس الخاصػػة 
بتعميـ ذوى الإعاقات العقمية القابموف لمػتعمـ فػى 

دولػػػة الكويػػػت ، وفػػػى عػػػدة  منػػػاطق متنوعػػػة فػػػى
 محافظات.

 المدارس التى تـ فييا التطبيق ل دوات: 

 ػ مدرسة القبس الأىمية لمبنات.  0

 ػ مدرسة اليدى لذوى الاحتياجات الخاصة.  3

    ػ مدرسة الخميفة.  0

 ػ مركز الرعاية النيارية.  4

  ػ الجمعية الكويتية لرعاية المعوقيف. 5

 نموذجية. ػ مدرسة ابوحميفة ال 6

 ػ مدرسة الأطفاؿ المبدعيف.  7

 الحدود الزمهية: 

 الإطار الزمني لمدراسة.

وضػػػع أىػػػداؼ البحػػػث وتجييػػػز الأدوات ) ينػػػاير  -
 ـ.( 3604،

فبرايػػػػػػػػر  –اختيػػػػػػػػار الأفػػػػػػػػراد المشػػػػػػػػاركيف )ينػػػػػػػػاير -
 ـ.( 3604،

  ـ.(3604مايو ، –التطبيق )فبراير -

 معالجػػػػػػػػة البيانػػػػػػػػات إحصػػػػػػػػائياً )يونيػػػػػػػػو، يوليػػػػػػػػو -
 ـ.( 3604،

كتابػػػػة التقريػػػػػر النيػػػػائي والتوصػػػػػيات )أكتػػػػػوبر ،  -
 ـ.(3604نوفمبر ،

 الحدود المًهذية: 

استخدـ الباحث في ىذه الدراسة المنيج الوصفي 
لمكشا عف الفروؽ فى الآثار النفسػية الناتجػة عػف 
دمج ذوى الإعاقات العقمية القابميف لمتعمـ بالمقارنػة 

بػػػالنمط الخػػػاص  بغيػػػر المدمجيف.ويسػػػتعيف الباحػػػث
بالدراسة العمية )السببية( المقارنة" والتػي تحػاوؿ أف 
تكشا عف ماىية الظاىرة لكػي يكشػا العوامػل أو 
الظػػػػػػػروؼ التػػػػػػػي يصػػػػػػػاحب أحػػػػػػػداثا أو ظروفػػػػػػػا أو 
ممارسػػات معينػػة ، والتػػي تكشػػا الدراسػػة الوصػػفية 
عػػف حقيقػػة وجػػود علاقػػػة مػػا ومعرفػػة مػػا إذا كانػػػت 

أو تسػػػػيـ فييػػػػا أو ىػػػػذه العلاقػػػػة قػػػػد تسػػػػبب الحالػػػػة 
تفسػػػػػػػػػػػػػرىا")فاف داليف،ترجمػػػػػػػػػػػػػة   نبيػػػػػػػػػػػػػل نوفػػػػػػػػػػػػػل 

 (. 009،046ـ.ص ص 3660وآخروف،
 الاطاز الهظسي :

 الآثاز الهفشية
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 لدلــــــة كليــــــــة الآداب

حيػػػػػػث تحتػػػػػػوى الدراسػػػػػػة عمػػػػػػى الآثػػػػػػار النفسػػػػػػية  
المترتبػػػة عمػػػى دمػػػج المتخمفػػػيف عقميػػػا والقػػػابموف 
لمػػتعمـ فقػػد رأى الباحػػث إلقػػاء الضػػوء عمػػى ىػػذا 

يمكػف ذكػر  النحو التػالي: المفيوـ وتتناولو عمى
 بعض الآثار النفسية في النقا  التالية:

مػػػػف أبػػػػػرز مقومػػػػػات  :عػػػػدم التوافػػػػػ  النفسػػػػػي .1
وىػػػو القػػػدرة عمػػػى  ، الشخصػػػية التوافػػػق النفسػػػي

التآلا،والتكيا مع البيئػة الاجتماعيػة المحيطػة 
مكانيػػػػػػة مواجيػػػػػػة المشػػػػػػكلات التػػػػػػي  ، بػػػػػػالفرد وا 

ومػػػػػػف مظػػػػػػاىر عػػػػػػدـ  تعترضػػػػػػو بشػػػػػػكل نػػػػػػاجح.
 والعػػزوؼ عػػف الطعػػاـ، ، افػػق النفسػػي:القمقالتو 

 وسػػػرعة الغضػػػب، ، وشػػػدة الخجػػػل ، والانطػػػواء
، وأحػلاـ  والميوؿ العدوانية  اليجوميػة ، والعناد
إلػػى غيػػر ذلػػؾ مػػف مظػػاىر  والكػػذب.. ، اليقظػػة

 الاضطراب النفسي.

وىػػو نقػػيض  ، يعنػػي القنػػو  :الشػػرور باليػػ س .2
لكسل وعممية اليأس تدفع الإنساف إلى ا الرجاء.
مػػع البحػػث  ، وعػػدـ الجػػد والاجتيػػاد ، والخمػػوؿ

عػػػػػػف المػػػػػػوارد الماديػػػػػػة والماليػػػػػػة بطػػػػػػرؽ الغػػػػػػش 
 والخداع.

ىػػػػػػػو الانزعػػػػػػػاج والاضػػػػػػػطراب وعػػػػػػػدـ : القمػػػػػػػ  .3
الثبات.والقمق:حالػػػػػػػػػػػػػة نفسػػػػػػػػػػػػػية داعيػػػػػػػػػػػػػة إلػػػػػػػػػػػػػى 

شػػػػػػػػػػػػػػاغمو  الاضػػػػػػػػػػػػػػطراب وعػػػػػػػػػػػػػػدـ الاسػػػػػػػػػػػػػػتقرار،
يتطػػػرؽ الباحػػػث  لمفكر،مبعػػػدة لمطمأنينة.وسػػػوؼ

 و عمى النحػو التػالي:إلى مفيوـ التوافق وتعرض
 التوافػق (Wolman , 1973))وولمػاف( "يعػرؼ

(Adjustment) انػػػػػػػػػػػػػو التغيػػػػػػػػػػػػػرات والتعػػػػػػػػػػػػػديلات
السموكية التى تكوف ضرورية لإشػباع الحاجػات 

والإجابػػة عمػػى المتطمبػػات بحيػػث يسػػتطيع الفػػرد 
  إقامة علاقة متناغمة مع البيئة". 

بأنػػػػػػػو  )د.ت.( "كمػػػػػػػا يعرفػػػػػػػو مصػػػػػػػطفى فيمػػػػػػػى
ناميكيػػػة المسػػػتمرة التػػػى ييػػػدؼ بيػػػا العمميػػػة الدي

الشػػػػخص إلػػػػى أف يغيػػػػر سػػػػموكو لبحػػػػث علاقػػػػة 
 أكثر توافقا بينو وبيف البيئة".

 :  فقدان الثقة بالنفس .4

 شعور بالذنب إزاء الأعماؿ التي يقػوـ بيػا الفػرد
 إحساسو بالاتكالية والاعتمادية عمػى الآخػريف ،
 إحساسػػو بػػالعجز، ، شػػعوره بالإحبػػا  والكآبػػة ،

عػػػػػػدـ الشػػػػػػعور  ، بػػػػػػالإذلاؿ والميانػػػػػػة إحساسػػػػػػو
اضطراب  ، بالاطمئناف والسلاـ النفسي والعقمي

فقدانو الإحساس بالمبادرة  ، في الصحة النفسية
لا شػػؾ أف ىػػذه الآثػػار  ، والمبػػادأة واتخػػاذ القػػرار

أو بعضيا تفضي إلػى أمػراض نفسػية  ، النفسية
 ، أو نفسػػػػػػية جسػػػػػػدية متنوعػػػػػػة كفقػػػػػػداف الشػػػػػػيية

اضػػػطرابات المعػػػدة  ، الدمويػػػة اضػػػطراب الػػػدورة
 آلاـ وأوجػاع وصػداع فػي الػرأس ، أو البنكرياس

 الخ. ،...
Available at  

(http://www.gulfkids.com/ar/index.php)   
  ػ التوافق: 5

ىػػػي تمػػػؾ العمميػػػة الديناميكيػػػة المثمػػػرة التػػػي     
ييػػػػدؼ بيػػػػا لشػػػػخص أف يغيػػػػر سػػػػموكو ليحػػػػدث 

بيئػػة وبنػػاء عمػػي علاقػػة أكثػػر توافقػػا بينػػو وبػػيف ال
 ىذا فاف التوافق يكوف طريق الامتثاؿ لمبيئة .

 ػ التوافق الشخصي:  6
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ىػػػػو أف يكػػػػوف الفػػػػرد راضػػػػيا عػػػػف نفسػػػػو  ،       العتيبي
غيػػػر كػػػاره ليػػػا أو نػػػافرا منيػػػا وسػػػاخط عمييػػػا ،  
كما تتسـ حياتو الشخصية بػالخمو مػف التػوترات 
والصراعات النفسية التػي تقتػرف بمشػاعر الػذنب  

 ،  الضيق والنقص والرثاء لمذات .،  القمق  

 ػ التوافق الاجتماعي:7

 ،   يمثػػػل التوافػػػق الأسػػػري والمدرسػػػي والمينػػػػي 
أي حػػػػػػدوث عمميػػػػػػة تكيػػػػػػا بػػػػػػيف الفػػػػػػرد وبيئتػػػػػػو 
الاجتماعيػػػػػػػة المكونػػػػػػػة مػػػػػػػف الأسػػػػػػػرة والمدرسػػػػػػػة 

،  0989ومجػػاؿ العمل.)مجػػدة أحمػػد محمػػود ، 
 (.36ص

 ومف ىنا يمكف القوؿ بأف الجو العاطفي ل سػرة
مػػػف أىػػػـ العوامػػػل التػػػي تفعػػػل فعميػػػا فػػػي تكػػػويف 
شخصية الأبناء وأسػاليب تكػيفيـ فالحػب الػدافئ 
الشػػػػػامل الػػػػػذي يمكػػػػػف أف يػػػػػنعـ بػػػػػو طفػػػػػل مػػػػػف 
الأطفاؿ يفعل فعمو الكبير في مقدار ثقتو بنفسو 
وطمأنينتػػػػػو نحػػػػػو شػػػػػرو  الحيػػػػػاة وقدرتػػػػػو عمػػػػػي 
مواجيػػػة الظػػػروؼ القياسػػػية والظػػػروؼ السػػػمحة 

 عمي السواء.

 Psychological توافػق النفسػي الاجتمػاعي:ػ ال 8

and social adjustment  
لقػػد كػػاف عمػػـ الػػنفس جػػزءا لا يتجػػزأ مػػف الفمسػػفة 
ثـ بتقدـ العموـ والمعرفة أصبح عمما قائما بذاتو 
حيػػث ظيػػرت لػػو مػػدارس عديػػدة تػػدرس فػػي كػػل 
بلاد العالـ وخلاؿ تطور عمـ النفس قابمتو كثير 

مشػػكمة المفػػاىيـ مػػف المشػػاكل ولعػػل مػػف أىميػػا 
ولكف بفضل جيود عمماء النفس لـ تعػد مشػكمة 
المفػػػػاىيـ قائمػػػػة ومػػػػف ىػػػػذه المفػػػػاىيـ ) التوافػػػػق 

النفسػػػػػػػػػي(  ، ) التوافػػػػػػػػػق الاجتمػػػػػػػػػاعي( حيػػػػػػػػػث 
يعتبػػراف مػػف المفػػاىيـ الأساسػػية فػػي عمػػـ الػػنفس 
لػػػػذا يعػػػػرض الباحػػػػث ىػػػػذيف المفيػػػػوميف والفػػػػرؽ 

 بينيما وبيف التكيا.

لػػبعض بػػيف التوافػػق  نظػػرا لمخمػػط الػػذي يخمطػػو ا
والتكيػػا مػػع أف التوافػػق ىػػو عمميػػة أىػػـ وأشػػمل 
مػػػػػف التكيػػػػػا ومػػػػػف العممػػػػػاء الػػػػػذيف فرقػػػػػوا بػػػػػيف 
المفيػػوميف " فػػؤاد البيػػي " حيػػث عػػرؼ التوافػػق 
بأنػو أعػـ مػػف التكيػا ويكػاد يكػػوف معنػاه قاصػػرا 
عمػػي النػػواحي النفسػػية والاجتماعيػػة أمػػا التكيػػا 

تصػػػبح فيخػػػتص بػػػالنواحي الفسػػػيولوجية وبػػػذلؾ 
عممية تغيير الفرد لسموكو يتسق مع غيره وذلػؾ 
بإتباعػػو لمعػػادات والتقاليػػد وخضػػوعو للالتزامػػات 
الاجتماعية عممية توافق . وتصبح حدقػة العػيف 
وذلؾ باتساعيا في الظػلاـ وضػيقيا فػي الضػوء 
الشػػػديد عمميػػػة تكيػػػا.وأوؿ مػػػف اسػػػتخدـ مفيػػػوـ 

وحػػػػػػػػػدده ىػػػػػػػػػو عػػػػػػػػػالـ  (Adaptation)التكيػػػػػػػػػا 
ا ) دارويػػػػػػػف ( فػػػػػػػي نظريتػػػػػػػو النشػػػػػػػوء البيولوجيػػػػػػػ
ـ( ويعػػػػرؼ ىػػػػذا المفيػػػػوـ 0859عػػػػاـ )والارتقػػػػاء

فػػػي عمػػػـ البيولوجيػػػا بأنػػػو أي تغيػػػر فػػػي الكػػػائف 
الحػي سػواء فػي الشػكل أو الوظيفػة يجعمػو أكثػػر 
قدرة عمػي المحافظػة عمػي حياتػو أو بقػاء جنسػو 
ثػػػػـ انتقػػػػل إلػػػػي عمػػػػـ الػػػػنفس واسػػػػتخدمو عممػػػػاء 

سػػػموؾ الإنسػػػاني الػػػنفس لمعرفػػػة مػػػدي مواءمػػػة ال
لمطالػػب البيئػػة التػػي تؤويػػو فمفيػػوـ التكيػػا فػػي 
عمـ النفس ىو تغير سموؾ الفرد كي ينسجـ مع 
الأفػػػػػػػػراد وخاصػػػػػػػػة بإتبػػػػػػػػاع التقاليػػػػػػػػد والخضػػػػػػػػوع 
للالتزامات الاجتماعية . أما عف التوافػق فيػري) 
عبػػػػػػػػػػػػػػػػد الباسػػػػػػػػػػػػػػػػط حسػػػػػػػػػػػػػػػػف ( اف اصػػػػػػػػػػػػػػػػطلاح 
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 لدلــــــة كليــــــــة الآداب

يسػػػػػتخدـ لمتعبيػػػػػر عػػػػػف  (Adjustment)التوافػػػػػق 
يحػػػدث فػػػي العػػػادات والاتجاىػػػات  التغيػػػر الػػػذي

ونماذج التصرؼ والخبرة والفنية والنظـ والتقاليد 
وغيرىا مف النواحي الاجتماعية التػي تنتقػل مػف 
جيػػػل لآخػػػر ولػػػو أشػػػكاؿ متعػػػددة وتتميػػػز عمميػػػة 

 التوافق بأنيا دائمة التغير . 
 دمر ذوى الاحتيادات الخاصة:

والمقصػػػػود بأسػػػػموب الػػػػدمج ىػػػػو تقػػػػديـ كافػػػػة 
الخاصػػة فػػي  ت والرعايػػة لػػذوي الاحتياجػػاتالخػػدما

بيئػػة بعيػػدة عػػف العػػزؿ وىػػي بيئػػة الفصػػل الدراسػػي 
العػػػػػادي بالمدرسػػػػػة العاديػػػػػة،أو فػػػػػي فصػػػػػل دراسػػػػػي 
خػػػػاص بالمدرسػػػػػة العاديػػػػػة أو فيمػػػػػا يسػػػػػمى بغػػػػػرؼ 

خػػدماتيا لػػذوي الاحتياجػػات  المصػػادر والتػػي تقػػدـ
  الخاصة لبعض الوقت.

وأصػػػػػػبح عػػػػػػزؿ ذوي الاحتياجػػػػػػات الخاصػػػػػػة 
يمػػيش دورىػػـ والػػذي سػػاىـ فػػي ىػػذا العػػزؿ أخيػػرا وت

كثيػػر مػػف البػػرامج التأىيميػػة التػػي قػػدمت فػػي العقػػود 
الماضػػػػية عمػػػػي شػػػػكل مراكػػػػز متخصصػػػػة ومعاىػػػػد 
خاصة ودور إيواء  ،  أىـ العوائق التي تقابل ذوي 
الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة فػػػػػي حياتيـ.والػػػػػذي أصػػػػػبح 
الػػػػدمج سػػػػمة بػػػػارزة ومقيػػػػاس ميػػػػـ يسػػػػتخدـ لقيػػػػاس 

لتأىيػػػل التربويػػػة أو الطبيػػػة أو الرياضػػػية أو بػػػرامج ا
 الترفيييػػػػة بػػػػل أف الوضػػػػع أصػػػػبح أكثػػػػر مػػػػف ذلػػػػؾ، 

، ىػػػل ىػػػو حيػػػث أصػػػبح ينظػػػر إلػػػي المجتمػػػع نفسػػػو
مييػػػػػأ لانػػػػػدماج ذوي الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة فيػػػػػو ؟ 
مػػػػثميـ مثػػػػل غيػػػػرىـ مػػػػف الأفػػػػراد العػػػػادييف كوسػػػػائل 
النقػػػػػل العامػػػػػة والوصػػػػػوؿ إلػػػػػي المبػػػػػاني واسػػػػػتخداـ 

 يرىا.الطرقات وغ

 تعسيف الدمر:

"يقصػػػػػػد بػػػػػػو دمػػػػػػج الأطفػػػػػػاؿ ذوى الاحتياجػػػػػػات 
الخاصػػػػة فػػػػى المػػػػدارس والفصػػػػوؿ العاديػػػػة مػػػػع 
أقػػػػػػرانيـ العػػػػػػادييف مػػػػػػع تقػػػػػػديـ خػػػػػػدمات التربيػػػػػػة 
الخاصػػػػة،والخدمات المسػػػػاندة.الدمج ىػػػػو تػػػػوفير 
الخػػدمات التعميميػػة لػػذوى الاحتياجػػات الخاصػػة 
بجانػػػػب أقػػػػرانيـ الأسػػػػوياء مػػػػف خػػػػلاؿ الأنظمػػػػة 

ميميػػػػػػػػػػػة العامة.وتزويػػػػػػػػػػػد ذوى الاحتياجػػػػػػػػػػػات التع
الخاصػػػػة ببيئػػػػة طبيعيػػػػة تضػػػػـ أطفػػػػالا أسػػػػوياء 
لموصوؿ إلى التكامل الاجتماعي والتخمص مػف 
عػػػزلتيـ عػػػف المجتمػػػع. في)عبػػػد الػػػرحمف أحمػػػد 

 (.006،ص3664الأحمد،

ويعتبػػػػر التعريػػػػا الػػػػذي قدمػػػػو )الشػػػػخص( مػػػػف 
أكثػػػػػر التعريفػػػػػات شػػػػػمولية وشػػػػػيوعا،فيو يعػػػػػرؼ 

دمػػػػػػػج الأطفػػػػػػػاؿ غيػػػػػػػر العػػػػػػػادييف الػػػػػػػدمج بأنػػػػػػػو "
المػػػػػػػؤىميف مػػػػػػػع أقػػػػػػػرانيـ دمجػػػػػػػا زمنيا،وتعميميػػػػػػػا 
واجتماعيا حسب خطػة وبػرامج وطريقػة تعميميػة 
مسػػػػتمرة تقػػػػػرر حسػػػػب حاجػػػػػة كػػػػل طفػػػػػل عمػػػػػى 
حدة،ويشػػػػػػػػػتر  فييػػػػػػػػػا وضػػػػػػػػػوح المسػػػػػػػػػئولية،لدى 
الجيػػػػاز الادارى والتعميمػػػػي والفنػػػػي فػػػػى التعمػػػػيـ 
العػػػػػػػػػػػػػػػاـ والتعمػػػػػػػػػػػػػػػيـ الخاص")عبػػػػػػػػػػػػػػػد العزيػػػػػػػػػػػػػػػز 

،ذكػػرت في)عبػػد الػػرحمف أحمػػد 0987الشػػخص،
 (.006،ص3664الأحمد،

وىذا يتطمب أف يكوف ىناؾ تكامل وتخطيط 
تربػػػػػػػػػوي مسػػػػػػػػػتمر وتعريػػػػػػػػػا التكامػػػػػػػػػل:أي الػػػػػػػػػدمج 

الأسػوياء بمعنػى  الاجتمػاعي والتعميمػي الكامػل مػع
وقػػػػد عػػػػرؼ كيػػػػرؾ  لػػػػيس لجػػػػزء مػػػػف الوقػػػػت فقػػػػط

بأنػو إجػراء لتقػديـ خػدمات  ـ(الدمج0979وجاليجر)
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 علي لذمد حيدز لذمد .د ......علمالآثاز الهفشية الهاتجة عو دمر التلامير ذوى الإعاقات العكلية مو الكابلين للت

ذوي الاحتياجات الخاصة فػي أقػل خاصة ل طفاؿ  العتيبي
تقييداً وىذا يعني بأف الطفل ذا الاحتياجات  البيئات

 :الخاصة يجب

  أقرانو العادييف. ػ أف يوضع مع 0

  ػ أف يتمقى خدمات خاصة في فصوؿ عادية. 3

متواصػل مػػع أقػراف عػػادييف  ػ أف يتفاعػػل بشػكل 0
 في أقل البيئات تقييداً.

ج عمػػى أنػػو لمػػدم "ـ.0995أمػػا تعريػػا ودؿ"
ػػػف الأطفػػػاؿ مػػػف ذوي الاحتياجػػػات  عامػػػل ىػػػاـ يمكف
الخاصػػػػة مػػػػف أف يصػػػػبحوا مػػػػواطنيف مقبػػػػوليف فػػػػي 

 مجتمعاتيـ.

 (.3660)مريـ الأشقر،

At(http://www.gulfkids.com/ar/index.php) 
 الدمر: أيداف

مػػػف الأىػػػداؼ التػػػي يضػػػيفيا الػػػدمج إلػػػى الطمبػػػة 
ذوى الاحتياجػػػات الخاصػػػة ىػػػي إتاحػػػة الفرصػػػة 

لمتعمػيـ  يع الأفػراد ذوي الاحتياجػات الخاصػةلجم
المتكػػافئ والمتسػػاوي مػػع أقػػرانيـ مػػف الأفػػراد فػػي 

الفػػػػػرص لػػػػػذوي الاحتياجػػػػػات  المجتمع.إتاحػػػػػة
الخاصػػػة للانخػػػرا  فػػػي الحيػػػاة العاديػػػة،والتفاعل 

الآخريف.إتاحػػػة الفرصػػػة لطػػػلاب المػػػدارس  مػػػع
الاحتياجػات  العاديػة لمتعػرؼ عمػى الطػلاب ذوي 

وتقػػػػػػػػػػػدير مشػػػػػػػػػػػكلاتيـ  الخاصػػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػػف قػػػػػػػػػػػرب
الحيػػػػاة  ومسػػػػاعدتيـ عمػػػػى مواجيػػػػة متطمبػػػػات

يخمصػػػػيـ الػػػػدمج أيضػػػػاً مػػػػف الأفكػػػػار الخاطئػػػػة 
مكانػاتيـ وقػدراتيـ مػف  حوؿ خصائص أقػرانيـ وا 

الػػػدمج  ذوي الاحتياجػػػات الخاصػػػة مػػػف أىػػػداؼ
بعيدة المدى تخميص ذوي الاحتياجات الخاصة 

الماديػػػػة أو  مػػػف جميػػػػع أنػػػواع المعيقػػػػات سػػػػواء
فػػي   التػػي تحػػد مػػف مشػػاركتيـ الفاعمػػة المعنويػػة

الحيػاة التقميػل مػف التكمفػة الماديػة  جميػع منػاحي
ومراكػػػز  فػػػي أقامػػػة مؤسسػػػات التربيػػػة الخاصػػػة

الإقامة الداخمية.يعتبر الدمج متسقاً ومتوافقاً مع 
الأخلاقيػػػػػػػة لممجتمػػػػػػػع والثقافػػػػػػػة)مريـ  القػػػػػػػيـ

 (.3660الأشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقر،

At(http://www.gulfkids.com/ar/index.php)  

 أنواع الدمر: 

 ػ الدمج الشامل)العاـ( : 0

يسػػػػػتخدـ لوصػػػػػا الترتيبػػػػػات التعميميػػػػػة عنػػػػػػدما 
يكػوف جميػع الطػلاب بغػػض النظػر عػف نػػوع أو 
شػػػدة الإعاقػػػة التػػػي يعػػػانوف منيػػػا يدرسػػػوف فػػػى 
فصػػػوؿ مناسػػػبة لأعمػػػارىـ مػػػع أقػػػرانيـ العػػػادييف 
فػػػى مدرسػػػة الحػػػي إلػػػى أقصػػػى حػػػد ممكػػػف مػػػع 

 المدارس. توفير الدعـ ليـ فى ىذه 

 

 ػ الدمج الكمى )التربوي( : 3

يقصػػػػد بػػػػو دمػػػػج الطمبػػػػة مػػػػف ذوى الاحتياجػػػػات 
الخاصػػػة مػػػػع أقػػػرانيـ العػػػػادييف داخػػػل الفصػػػػوؿ 
الدراسػػية المخصصػػة لمطػػلاب العادييف،ويػػدرس 
نفػػػػػس المنػػػػػاىج الدراسػػػػػية التػػػػػي يدرسػػػػػيا نظيػػػػػرة 

  العادي مع تقديـ خدمات التربية الخاصة.

 الوقت" ػ الدمج الجزئي"جزء مف  0

ويقصػػػد بػػػو دمػػػج الطمبػػػة مػػػف ذوى الاحتياجػػػات 
الخاصػػػة فػػػى مػػػادة دراسػػػية أو أكثػػػر مػػػع أقرانػػػو 

 العادييف داخل الفصوؿ الدراسية العادية.
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 ػ الدمج الاجتماعي: 4 

وىو أبسط أنواع الدمج وأشكاؿ الػدمج حيػث لا  
يشارؾ الطالب ذوى الاحتياجات الخاصة نظيرة 

وؿ الدراسػػػػية العػػػػادي فػػػػى الدراسػػػػة داخػػػػل الفصػػػػ
نما يقتصػر عمػى دمجػو فػى الأنشػطة التربويػة  وا 
المختمفػػػػػػػػػػػػػػػػة مثل)التربيػػػػػػػػػػػػػػػػة الرياضػػػػػػػػػػػػػػػػية،التربية 

 الجماعػػػػػػػات المدرسػػػػػػػية، الفنيػػػػػػػة،أوقات الفسػػػػػػػح،
  وغيرىا(. المعسكرات، الرحلات،

Available 

at(http://www.gulfkids.com/ar/index.php) 
 سلبيات الدمر:  

إف الدمج سلاح ذو حديف فكما أف لو إيجابيات 
لػو بعػض السػمبيات أيضػا وىػو قضػية  كثير فإف

 جدلية ليا مػا يسػاندىا ومػا يعارضػيا ومػف ىػذه

السػػػػػػػػمبيات إف عػػػػػػػػدـ تػػػػػػػػوفر معممػػػػػػػػيف مػػػػػػػػؤىميف 
فػػي   التربيػػة الخاصػػة ومػػدربيف جيػػدا فػػي مجػػاؿ

 امجقػػد يػػؤدي إلػػى إفشػػاؿ بػػر   المػػدارس العاديػػة

الػػدمج ميمػػا تحققػػت لػػو مػػف إمكانيػػات قػػد يعمػػل 
بػػػيف الأطفػػػاؿ ذوي  الػػػدمج عمػػػى زيػػػادة الفجػػػوة

الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة وبػػػػػػاقي طمبػػػػػة المدرسػػػػػػة 
العاديػة تعتمػد عمػى النجػاح  خاصػة أف المػدارس

الأكاديمي والعلامات كمعيار أساسي وقد يكوف 
إف دمج الأطفاؿ  ،في الحكـ عمى الطالب وحيدا

فػي المػدارس العاديػة  جػات الخاصػةذوي الاحتيا
قػػد يحػػرميـ مػػف تفريػػد التعمػػيـ الػػذي كػػاف متػػوافرا 

  التربية الخاصة. في مراكز

 قػػد يػػؤدي الػػدمج إلػػى زيػػادة عزلػػة الطفػػل ذوي 

الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة عػػػػف المجتمػػػػع المدرسػػػػي 
 وخاصػة عنػد تطبيػق فكػرة الػدمج فػي الصػفوؼ

الخاصػػة أو غػػرؼ المصػػادر أو الػػدمج المكػػاني 
لا  الأمػػػػر الػػػػذي يسػػػػتدعي إيجػػػػاد بػػػػرامجفقط،

منيجيػػػػػػة مشػػػػػػتركة بػػػػػػيف الطمبػػػػػػة وبػػػػػػاقي طمبػػػػػػة 
قػػد يسػػاىـ  ،المدرسػػة العاديػػة لتخفيػػا مػػف العزلػػة

الدمج في تدعيـ فكػرة الفشػل عنػد الأطفػاؿ ذوي 
الخاصػػػػة وبالتػػػػالي التػػػػأثير عمػػػػى  الاحتياجػػػػات

 مسػػتوى دافعيػػتيـ نحػػو الػػتعمـ وتػػدعيـ المفيػػوـ

ذا كانػت المتطمبػات السمبي عػف الػذات خاصػة إ
مكانياتػػو المدرسػػية تفػػوؽ المعػػوؽ  حيػػث أف    وا 

 المػػدارس العاديػػة تطبػػػق المعيػػار الصػػػفي فػػي

التقيػػيـ فػػي حػػيف أف الطفػػل المعػػاؽ يحتػػاج إلػػى 
والػػذي يقػػوـ  تطبيػػق المعيػػار الػػذاتي فػػي التقيػػيـ

عمػػى أسػػاس مقارنػػة أداء الطفػػل المعػػاؽ مػػع مػػا 
مجموعػة مقارنة مػع أداء ال ىو متوقع منو وليس

  (.05،ص 3660الصفية)مريـ صالح الأشقر،

 
 الفوائد التي يجهيًا الطلاب مو عملية الدمر:

  , Vandercook) لقػػػد أشػػػار كػػػل مػػػف

Flectham ,  Sinclair ,  and tetlie , (1988) 
إلػػػػػى أف الطػػػػػلاب جمػػػػػيعيـ سػػػػػوؼ يسػػػػػتفيدوف مػػػػػف 
عمميػػة دمػػج الطػػلاب المعػػوقيف فػػي مػػدارس التعمػػيـ 

فسػػوؼ تتػػاح ليػػـ فرصػػة تعمميػػـ  لعػػاـ وفصػػولو ، 
مػػف بعضػػيـ بعضػػا ،  تنمػػو لػػدى كػػل واحػػد اىتمػػاـ 
بػػالأخر  ، ولسػػوؼ تػػزداد اتجاىػػاتيـ نحػػو بعضػػيـ 
بعضػػػػػػا ،  وتنمػػػػػػػو لػػػػػػػدييـ الميػػػػػػارات والقػػػػػػػيـ التػػػػػػػي 
يحتاجيا المجتمع لبناء مػواطنيف صػالحيف كمػا أنػو 
يمكػػػػػػف القػػػػػػوؿ ببسػػػػػػاطة أيضػػػػػػا إف دمػػػػػػج الطػػػػػػلاب 

يـ  العػاـ وفصػولو يػػؤدي المعػاقيف فػي مػدارس التعمػػ
 )إلػػػى تحسػػػف مسػػػتوياتيـ التعميميػػػة   فمقػػػد أشػػػار

http://www.gulfkids.com/ar/index.php
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 ,  brinker and Thorpe  ,  1983  ,  1984 العتيبي

epps and tindell  ,  1987)  إلا أف الطػلاب مػف
ذوي مسػػػتويات الإعاقػػػة المختمفػػػة يتعممػػػوف بصػػػورة 
أفضػػػل مػػػف تعمميػػػـ فػػػي مػػػدارس أو فصػػػوؿ التربيػػػة 

زؿ ، و إف عمميػػػػػة الخاصػػػػػة التػػػػػي تتبػػػػػع نظػػػػػاـ العػػػػػ
الػػدمج سػػوؼ تػػنجح مػػع الطػػلاب المعػػوقيف والغيػػر 
معػػوقيف جميعػػا عنػػدما تتػػوفر  التجييػػزات والأدوات 
والخػػػػػػدمات المناسػػػػػػبة، وسػػػػػػوؼ تعمػػػػػػل عمػػػػػػى نمػػػػػػو 
الاتجاىػػػػػػػػػػػات الأجنبيػػػػػػػػػػػة، و اكتسػػػػػػػػػػػاب الميػػػػػػػػػػػارات 
الأكاديميػػػة و الاجتماعيػػػة ،و تعػػػد الطػػػلاب لمحيػػػاة 

النظػػػػاـ  الاجتماعيػػػػة، إضػػػػافة إلػػػػى تفػػػػادي سػػػػمبيات
 الفصل أو العزؿ الذي  كاف يتبع في الماضي .

 ػ نمو الاتجاىات الإيجابية:0

إف تػػػػػػػوافر الإرشػػػػػػػاد والتوجيػػػػػػػو مػػػػػػػف جانػػػػػػػب 
المدرسػػيف والاختصاصػػييف النفسػػييف والاجتمػػاعييف 

 ، وأولياء الأمور.  

يسػػػػػػاعد عمػػػػػػػى نمػػػػػػو الاتجاىػػػػػػػات الإيجابيػػػػػػة نحػػػػػػػو 
الطػػػلاب المعػػػوقيف فػػػي مػػػدارس الػػػدمج وفصػػػولو ، 

ا أف تسػػػػػييل عمميػػػػػة التفاعػػػػػل والتواصػػػػػل بػػػػػيف كمػػػػػ
الطػػلاب المعػػوقيف والطػػلاب غيػػر المعػػوقيف تسػػاعد 
عمػػى تنميػػة الصػػداقات بيػػنيـ ، إضػػافة إلػػى فيػػـ أو 

  , Forest)تقبػػل مبػػدأ وجػػود الفػػرؽ بػػيف الأفػػراد. 

1987A ,  1987B; Jehnson and Johnson ,  

1998 ,  Koragiannis and Corturight ,  

1990 ,  Stainback and Stainback ,  1998 ,  

Strully ,  1986 ,  1987) 
 ػ اكتساب الميارات الأكاديمية و الاجتماعية:2

فبالإضػػػافة إلػػػى نمػػػو الاتجاىػػػات الإيجابيػػػة  
نحػػو الطػػلاب المعػػوقيف فقػػد أشػػارت البحػػوث التػػي 
تجػػرى منػػذ السػػبعينيات إلػػى فوائػػد عظيمػػة يحصػػل 

ـ بعضػػػػا عمييػػػػا الطػػػػلاب مػػػػف تفػػػػاعميـ مػػػػع بعضػػػػي
خػػلاؿ العػػاـ الدراسػػي اذ يػػتعمـ الطػػلاب العديػػد مػػف 

 , modden and slokin)الميػػارات الأكاديميػػة

لإضػػػػػػػػػػػػػػػػػػافة إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات الحيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاة  (1983
اليوميػػػػػػػػػػػػػة،وميارات التواصػػػػػػػػػػػػػل الإيجػػػػػػػػػػػػػابي مػػػػػػػػػػػػػع 

 , collinan) الآخريف،والميػػػارات الاجتماعيػػػة 

samborine , and crossland , 1992)   وذلػؾ
 لتفاعل مع بعضيـ بعضا.مف خلاؿ مواقا ا

إف الطػػػػػػلاب جمػػػػػػيعيـ بمػػػػػػا فػػػػػػييـ الطػػػػػػلاب 
المعوقػػوف يحتػػػاجوف إلػػػى التفاعػػل اليػػػومي المباشػػػر 
مػػع المدرسػػيف مػػف جيػػة ،ومػػع بعضػػيـ بعضػػا مػػف 
جيػػػػػة أخػػػػػري ، فيػػػػػذا يسػػػػػاعد عمػػػػػى نمػػػػػو كػػػػػل مػػػػػف 

 الميارات الأكاديمية والميارات الاجتماعية.

أمػػػػػا فيمػػػػػا يتعمػػػػػق بػػػػػالطلاب ذوي الإعاقػػػػػات 
ية ، فإنو مف الأفضل ألا ينشغموا كثيرا بعمميػة العقم

  ( strain ,  1983 )اكتسػاب الميػارات الأكاديميػة 
نػػو مػػف الأفضػػل ليػػـ الانشػػغاؿ بعمميػػة اكتسػػاب  .وا 
الميارات الاجتماعية مف خلاؿ عممية الدمج .وفي 
الاختلاؼ الذي نشأ حوؿ عممية دمج احد الطلاب 

الباسػػو بولايػػة المعػػوقيف عقميػػا ، و ذلػػؾ فػػي مدينػػة  
 ةإجػػػػاز  (Elpaso , Texas)تكسػػػػاس الأمريكيػػػػة 

المحكمػػة ضػػػرورة أف يمتحػػق الطالػػػب المعػػوؽ  فػػػي 
مػػػدارس الػػػدمج فػػػي التعمػػػيـ العػػػاـ وفصػػػولو ، وذلػػػؾ 
لأنػػو إف لػػـ يسػػتفد أكاديميػػا مػػف ذلػػؾ   فإنػػو سػػوؼ 
يسػتفيد مػف الممارسػات و الخبػرات غيػر الأكاديميػػة 

الحيػػػػػػػاة  ، إضػػػػػػػافة إلػػػػػػػى التػػػػػػػدريب عمػػػػػػػى ميػػػػػػػارات
الاجتماعية التي تساعده عمى التفاعل مع المجتمع 

 بعد ذلؾ .
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سػػػػػػػػوؼ يعػػػػػػػػػرض الباحػػػػػػػػث مجموعػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف  
الاحصػػائيات التػػي حصػػل عمييػػا مػػف دراسػػة )عبػػد 

توزيػػػع المعػػػوقيف (  لبيػػػاف  3664الػػػرحمف الأحمػػػد،
حسػػػب الجنسػػػيات المختمفػػػة والجنس)ذكور/إنػػػاث(، 
س وكذلؾ توزيع المعوقيف حسب نوع الإعاقة والجػن

) ذكػػػػور / إنػػػػاث (، توزيػػػػع المعػػػػوقيف حسػػػػب نػػػػوع 
الإعاقػػػة والجنسػػػية:)ؾ / غ ؾ(، كمػػػا ىػػػو موضػػػح 

 بالجداوؿ التالية : 

 

 

 

 

 

 

(توزيع المعوقيف حسب الجنسيات 0جدوؿ رقـ)
 المختمفة والجنس)ذكور/إناث(

 الجنسية
 النوع

 المجموع
 إناث ذكور

 00370 4345 7636 كويتي

 87 00 54 سعودي

 50 5 46 عماني

 3 - 3 إماراتي

 5 - 5 بحريني

 34 8 06 مصري 

 03 7 5 سوري 

 8 0 7 لبناني

 6 3 4 عراقي

 0 0 3 فمسطيني

 الجنسية
 النوع

 المجموع
 إناث ذكور

 00 8 0 أردني

 0 - 0 يمني

 5 0 3 إيراني

 0 - 0 باكستاني

 0 0 - أفغاني

 0 - 0 بنغلاديش

 5 3 0 أريتيري 

 0 3 0 ىندي

 0 - 0 كندي

 4 - 4 أمريكي

 0 - 0 ليبيري 

 04 00 03 بدوف 

 00548 4000 7307 المجموع

يوضح الجدوؿ تفصيل الجنسيات المختمفة وكما  
ىو واضح أف أكبر عدد مف الجنسيات المختمفة 
بعد الجنسية الكويتية كانوا مف السعودييف حيث 

(معاؽ وجاءت الجنسية العمانية في 87بمغ عدىـ)
(معوؽ 50المرتبة الثانية حيث بمغ عددىـ)

الي وفي المرتبة الثالثة جاء البدوف بواقع) الإجم
(معوؽ وجاءت الجنسية المصرية في المرتبة  04

(معوؽ وىكذا في المرتبة 34الرابعة بواقع )
( معاؽ أما باقي 30الخامسة الجنسية السورية )

الجنسيات المختمفة المبينة في الجدوؿ جاءت 
بأعداد قميمة لا تمثل نسبة واضحة بالنسبة 

 المعوقيف . للإجمالي

(توزيع المعوقيف حسب نوع الإعاقة 3جدوؿ رقـ)
 والجنس) ذكور/ إناث (

 المجموع الجنسنوع 
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 إناث ذكور الإعاقة العتيبي

 % عدد % عدد % عدد

 %6.6 760 %3.8 038 %0.8 405 داوف 

 %0.8 364 %6.0 46 %0.4 064 توحد

إعاقة 
 حركية

0948 06.9% 0630 8.9% 3970 35.7% 

إعاقة 
 ةمزدوج

0067 9.6% 749 6.5% 0856 06.0% 

إعاقة 
مزدوجة 
 وراثية

83 6.7% 84 6.7% 066 0.4% 

إعاقة 
 ذىنية

0679 04.5% 0696 9.5% 3775 34% 

إعاقة 
 سمعية

566 4.0% 046 0% 846 7.0% 

مشاكل 
 صحية

60 6.5% 57 6.5% 008 0% 

 %0.3 040 %6.4 45 %6.8 96 صمـ

 %0.0 005 %6.0 06 %0.0 030 شمل

صعوبات 
 تعاـ

436 0.6% 076 0.5% 596 5.0% 

إعاقة 
 لغوية

35 6.3% 06 6.0% 40 6.4% 

إضطرابات 
 سموكية

65 6.6% 53 6.5% 007 0% 

إعاقة 
 بصرية

035 3.8% 070 0.5% 498 4.0% 

غير مبيف 
 الإعاقة

087 0.6% 033 0.0% 069 3.7% 

 %066 00548 %07.5 4000 %63.5 7307 المجموع

وزيع المعوقيف حسب نوع الإعاقة (ت0جدوؿ رقـ)
 والجنسية:)ؾ / غ ؾ(

 نوع الإعاقة
 الجنسية

 المجموع
 غ. كويتي كويتي

 760 7 756 دواف

 364 7 097 توحد

 3970 46 3900 إعاقة حركية

 0856 39 0837 إعاقة مزدوجة

 066 8 058 إعاقة مزدوجة وراثية

 3775 07 3708 إعاقة ذىنية

 846 79 676 إعاقة سمعية

 008 4 004 مشاكل صحية

 نوع الإعاقة
 الجنسية

 المجموع
 غ. كويتي كويتي

 040 40 98 صمـ

 050 0 056 شمل

 596 4 586 صعوبات تعمـ

 40 3 09 إعاقة لغوية

 007 0 004 إضرابات سموكية

 798 00 487 إعاقة بصرية

 069 - 069 غير مبيف الإعاقة

 00548 377 00086 المجموع

يتبػػػيف مػػػف بيانػػػات الجػػػدوؿ والخػػػاص بتوزيػػػع نػػػوع 
ب الجنسػػية أف ترتيػػب الإعاقػػة انتشػػارا الإعاقػػة حسػػ

بيف المعوقيف مف الجنسية الكويتية ىػي مرتبػة مػف 
 الأعمى ل قل عددا كالتالي: 

ػإعاقة  3معػوؽ.  3900إعاقػة حركيػة وعػددىـ  .1
 معوؽ.  3708ذىنية وعددىـ 

ػ  4معػػػػوؽ.(0837)إعاقػػػة مزدوجػػػػة وعػػػػددىـ .2
 معوؽ.  756الدواف وعددىـ 

وقيف مػػػػػػػػػف غيػػػػػػػػػر وأمػػػػػػػػا بالنسػػػػػػػػػبة ل طفػػػػػػػػػاؿ المعػػػػػػػػ
الكويتييف،فالإعاقػػػػة مرتبػػػػة مػػػػف الأكثػػػػر عػػػػددا إلػػػػى 

 الأقل لخمس إعاقات فيي: 

إعاقػػػػػػػػػػػػػػػة  معوؽ. (79)إعاقة سمعية وعددىـ
 معوؽ. (40)صمـ وعددىـ

إعاقػػػػػػػػػػػػة ذىنيػػػػػػػػػػػػة  معوؽ.(46)إعاقة حركية وعددىـ
 معوؽ. (07)وعددىـ

 معوؽ.  39إعاقة مزدوجة وعددىـ 

 القابموف لمتعمـ مف المعاقيف عقمياً 
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 لدلــــــة كليــــــــة الآداب

 
 تعسيف وتصهيف الإعاقة العكلية:

بتعريفػو عمػى انيػا  (heber , 1959)قػاـ ىيبػر 
حيػػث  –أساسػػا لمتعريفػػات الحديثػػة الإعاقػػة العقميػػة 

عرفػػو بأنػػو : "حالػػة تتصػػا بمسػػتوي وظيفػػي لمعقػػل 
دوف المتوسػط تبػدأ أثنػػاء فتػرة النمػو  ،  ويصػػاحبيا 
قصػػػػػور فػػػػػي السػػػػػموؾ التكيفػػػػػي " ... وقػػػػػد أوضػػػػػح 

المسػػػػػػتخدمة فػػػػػػي تعريفػػػػػػو واعتبرىػػػػػػا المصػػػػػػطمحات 
معػػايير لمتعػػرؼ عمػػي الشػػخص المعػػاؽ عقميػػا عمػػي 

 النحو التالي :

أف يكػػػػػػػػػوف المسػػػػػػػػػتوي الػػػػػػػػػوظيفي لمعقػػػػػػػػػل دوف  -1
المتوسػػػػط : أي يقػػػػل عػػػػف مسػػػػتوي أداء أقرانػػػػو 
العػػػػػادييف بمقػػػػػدار انحػػػػػراؼ معيػػػػػاري واحػػػػػد إذا 
قػػيس الأداء عمػػي أحػػد اختبػػارات القػػدرة العقميػػة 

 العامة .

الفػػػػػػرد مػػػػػػف قصػػػػػػور فػػػػػػي السػػػػػػموؾ  أف يعػػػػػػاني -2
التكيفي : وىذا يعني أف يتػأخر نمػو الفػرد فػي 
نػػػػواحي : النضػػػػػج  ،  والقػػػػدرة عمػػػػػي الػػػػػتعمـ . 

 والتكيا الاجتماعي .

أف يحػػػػدث ذلػػػػؾ خػػػػلاؿ فتػػػػرة النمػػػػو : أي مػػػػف  -3
حيػث حػػدد  –بدايػة التكػويف الػي سػػف المراىقػة 

( سػػػنة كمعيػػػار لنيايػػػة فتػػػرة  08 – 06سػػػف) 
،  ص  0978وؽ صػػػادؽ،النمػػػو العقمي.)فػػػار 

 (. 35، 34ص.

ولقد تبنت الجمعية الأمريكية لمتخمػا العقمػي 
 American Association of)) للإعاقػة العقميػة (

mental retardation)   تعريػػا) ىيبػػر (ونشػػرتو
،    0959فػػػػػػي دليميػػػػػػا الػػػػػػذي ظيػػػػػػر فػػػػػػي أعػػػػػػواـ) 

وأىػػػػػـ مػػػػػػا يمتػػػػػػاز بػػػػػػو ىػػػػػػذا  –( 0966،    0960

متػو أساسػا لمػا جػاء بعػده التعريا شموليتو التي جع
مف تعريفات  ،  كما أنو استخدـ مصطمح التخمػا 

كبػػػػػديل لكػػػػػل   (mental retardation)العقمػػػػػي 
المصػػطمحات التػػي ظيػػرت سػػابقا ،  الا انػػو يعيبػػو 
أنػو حػدد مسػتوي التػدني عػف المتوسػط فػي مقػػاييس 
الػػػػػذكاء بػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري واحػػػػػد  ،  وىػػػػػذا يعنػػػػػي 

قيػػػػػػاس وكسػػػػػػمر اعتبػػػػػػار حػػػػػػالات التخمػػػػػػا عمػػػػػػي م
( 84وعمي مقياس بينيػو) ( درجة فأقل  ،  85مف)

فأقػػػػػل .. وبػػػػػذلؾ يمكػػػػػف أف تصػػػػػل نسػػػػػبة المعػػػػػاقيف 
%(مف حجـ المجتمع طبقا  05،   87عقميا الي) 

لمتوزيػػػػػػػع الاعتػػػػػػػدالي ،  وىػػػػػػػي نسػػػػػػػبة مبػػػػػػػالغ فييػػػػػػػا 
 ( .40،  ص.   0997)محروس الشناوي : 

 , grossman) ولقػػػػد قػػػػدـ جروسػػػػماف 

لتػػػػػػػػالي الػػػػػػػػذي نشػػػػػػػػرتو الجمعيػػػػػػػػة التعريػػػػػػػػا ا(1977
الأمريكيػػػػة لمتخمػػػػا العقمػػػػي )الإعاقػػػػة العقميػػػػة( فػػػػي 

حيث ذكر أف الإعاقػة العقميػة تشػير –دليميا السنوي 
الػػػي الانخفػػػاض الشػػػديد فػػػي القػػػدرة العقميػػػة العامػػػة 

ويظيػر ىػذا  –مصػحوبا بعجػز فػي السػموؾ التكيفػي
 & hallahan) العػػػػرض خػػػػلاؿ فتػػػػرة النمػػػػو

Kauffman , pp.44-54 , 1978)  وبػذلؾ يقػدـ ىػذا
التعريػػػا ثلاثػػػة محكػػػات يجػػػب أف يكػػػوف كػػػل منيػػػا 
 –قائمػػػػا قبػػػػل إجػػػػراء أي تشػػػػخيص للإعاقػػػػة العقميػػػػة

 ىي:

شػػػػديد فػػػػي القػػػػدرة العقميػػػػة العامػػػػة ػػػػػ الانخفػػػػاض ال0
الذكاء العاـ (  ،  وقد حػدده بالانخفػاض عػف )

المتوسػػػػط بػػػػدرجتيف معيػػػػاريتيف أو أكثػػػػر عمػػػػي 
ت الذكاء )وىذا يعنػي واحد أو أكثر مف اختبارا

فأقػػل عمػػي  68فأقػػل عمػػي مقيػػاس وكسػػمر  76
 مقياس بينيو ( .
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ػ ضعا السموؾ التكيفي لمفرد عمف ىـ مف مثل  3 العتيبي
عمػػػػػػػره وظروفػػػػػػػػو الثقافيػػػػػػػة )ويعػػػػػػػػرؼ السػػػػػػػػموؾ 
التكيفػػػػي : بأنػػػػو الدرجػػػػة التػػػػي يفػػػػي بيػػػػا الفػػػػرد 
بمعػػايير الاسػػتقلاؿ الػػذاتي والمسػػئولية ومجػػاراة 

والتقاليػػػد المتوقعػػػة مػػػف المتطمبػػػات الاجتماعيػػػة 
 مجموعة عمرية مماثمة لحالتو ( .

ػ ظيػػور ىػػذه الأعػػراض خػػلاؿ فتػػرة النمػػو:وىي  0
سػنة()محروس 08الفترة مػف المػيلاد حتػي سػف)

( 40-43، ص ص. 0997الشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػناوي:
(Robertson , 1992 , p.398) وأخيرا فقد أقرت
 American)الجمعية الأمريكية لمطػب النفسػي

psychiatric Association)   فػػي الإصػػػدار
الرابػػػػػػػػػػػع لمػػػػػػػػػػػدليل التشخيػػػػػػػػػػػػصي والإحصػػػػػػػػػػػائي 

(  0994(  (DSM IV)ل مػػػراض العقميػػػة،
ضػػػػػرورة اسػػػػػتيفاء المحكػػػػػات التاليػػػػػة كمحكػػػػػات 
أساسػػػػػية لتشػػػػػخيص الحالػػػػػة عمػػػػػي أنيػػػػػا اعاقػػػػػة 

 :ىي –عقمية

ػ أداء ذىنػي وظيفػي دوف المتوسػط ونسػبة ذكػاء  0
( أو أقل عمي اختبػار ذكػاء يطبػق 76حوالي )

 رديا.ف

ػ عيػػػوب أو جوانػػػب قصػػػور مصػػػاحبة لػػػ داء  3
التكيفػػػػػػي الػػػػػػراىف ) أي كفػػػػػػاءة الشػػػػػػخص فػػػػػػي 
الوفاء بالمستويات المتوقعة ممف ىـ في عمره 
أو جماعتػػو الثقافيػػة فػػي اثنػػيف عمػػي الأقػػل مػػف 
المجػػػػػػالات التاليػػػػػػة :التواصػػػػػػل  ،  واسػػػػػػػتخداـ 
إمكانػػػػػػػػػات المجتمػػػػػػػػػع ،  والتوجيػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػذاتي ،  

يػػػة الوظيفيػػػة  ،  العمػػػل  ،  والميػػػارات الأكاديم
 الفراغ  ،  الصحة والسلامة .

 & Kendall)سػػػنة(08) سػػػف يحػػػدث ذلػػػؾ قبػػػل

hammen , 1995 , p535 , A.P.A , 1994 , 

p40.) 0  ػ وىكػذا: فػاف التعريفػات السػيكولوجية قػد
أكػػػػػدت عمػػػػػي ضػػػػػرورة الجمػػػػػع بػػػػػيف عػػػػػدة محكػػػػػات 
لوصػػػػا وتشػػػػخيص الإعاقػػػػة العقميػػػػة ... ومػػػػف ثػػػػـ 

التعريفات عدة تصنيفات لفئات الإعاقة  ارتبط بيذه
 منيا: –العقمية 

 التصنيف حسب نسة الذكاء : –أ 

تبعػػػػػػا ليػػػػػػػذا التصػػػػػػػنيا وجػػػػػػد أنػػػػػػػو اذا قػػػػػػػيس 
المسػػػػػػػتوي الػػػػػػػوظيفي لقػػػػػػػدرة العقميػػػػػػػة العامػػػػػػػة لػػػػػػػدي 
مجموعػػة كبيػػرة مػػف النػػاس باسػػتخداـ اختبػػار ذكػػاء 
مقػػػنف ، فإنيػػػا تكػػػوف موزعػػػة توزيعػػػا اعتػػػداليا ، أي 

نػػاس فػػػي وسػػػط المنحنػػي ، وتقػػػع فئػػػة يقػػع معظػػػـ ال
المتخمفػػػػيف عقميػػػػا عمػػػػي الطػػػػرؼ الأدنػػػػى لمتوزيػػػػع ، 
حيػػػػػػػػػػػػػػػػث يحصػػػػػػػػػػػػػػػػل الفػػػػػػػػػػػػػػػػرد متوسػػػػػػػػػػػػػػػػط الػػػػػػػػػػػػػػػػذكاء 

(درجة ، في حيف يحصػل المعػاؽ عقميػا 066عمي)
درجة(فأقل.ولقػػػػد ظػػػػل تصػػػػنيا المعػػػػاقيف 76عمػػػػي)

عقميا تبعا لنسب الذكاء إلي ثلاث فئات شائعا بػيف 
يـ فػػػي تحديػػػد عممػػػاء الػػػنفس واف وجػػػدت فػػػروؽ بيػػػن

نسػػػب الػػػذكاء المحػػػددة لبدايػػػة ونيايػػػة كػػػل فئػػػة مػػػف 
 الفئات.

( نسب الذكاء لفئات الإعاقة العقمية تبعا 4جدوؿ )
 لمتصنيا الثلاثي

 الفئات
تيرمان 
9191 

لوتيت 
9191 

كيرك 
9199 

وكسمر 
9191 

المأفوف 
أو 
 الموروف 

56 - 
69 

45\56- 
66\65 

56 - 
75 

56 - 
69 



 

 648 

 2012أغشطص   –الخمشوى الخامص  و  العدد

 

 لدلــــــة كليــــــــة الآداب

 

 الأبمو
35 - 
49 

05\36- 
45\56 

35 – 
56 

06 - 
49 

 المعتوه
أقل مف 
35 

مف صفر 
– 05\36 

صفر 
- 35 

39 – 
 فأقل

 (0997محروس الشناوي: ،0976)فاروؽ صادؽ:

وعمي الرغـ مف شيوع ىذا التصػنيا الثلاثػي 
إلا أف مصػػػػػػػػػػػػػػطمحات : المػػػػػػػػػػػػػػػوروف والبميػػػػػػػػػػػػػػػاء  ،  
والمعتػػػػوىيف المسػػػػتخدمة فيػػػػو قػػػػد تػػػػـ التخمػػػػي عنيػػػػا 

ف سػالبة .. ومنػذ أف ظيػر نظرا لما تحممو مػف معػا
لمػػػػػػذكاء ثػػػػػػـ تعريػػػػػػا   (heber)تعريػػػػػػا ىيبػػػػػػر 

تبنػت الجمعيػة الأمريكيػة   (grossman)جروسػماف 
لمتخمػػا العقمػػي تصػػنيا الإعاقػػة العقميػػة الػػي أربػػع 
فئػػػػػات  ،  كمػػػػػا تبنػػػػػت الجمعيػػػػػة الأمريكيػػػػػة لمطػػػػػب 
النفسػػػػػػػي فػػػػػػػي الإصػػػػػػػػدار الثالػػػػػػػث والرابػػػػػػػع لمػػػػػػػػدليل 

ت العقميػػػػػػػة التشخيصػػػػػػػي والإحصػػػػػػػائي للاضػػػػػػػطرابا
( نفػػػػػػس التصػػػػػػنيا الربػػػػػػاعي  0994،    0983)

واف وجػػدت فػػروؽ بينيمػػا فػػي الحػػدود الػػدنيا والعميػػا 
 لكل فئة .

( نسب الذكاء لفئات الاعاقة العقمية تبعا 5جدوؿ )
 لمتصنيا الرباعي

 الفئات

 الجمعية الأمريكية لمطب النفسي الجمعية الأمريكية لمتخما

0960 0977 0983 0994 

عقمي تخما 
 بسيط

تخما عقمي 
 متوسط

تخما عقمي 
 شديد

تخما عقمي 
 عميق

53 – 67 

06- 50 

36 -05 

أقل مف 
36 

- 

53 – 67 

06 – 50 

36 – 05 

 36أقل مف 

- 

56 -76 

05 – 49 

36 – 04 

 36أقل مف 

- 

56\55 – 76 

05\46 – 55\56 

36\35–05\ 46 

 35 \36أقل مف 

لا يمكف تحديد نسب 
بالطرؽ  الذكاء

 التقميدية

تخما عقمي 
 غير مبيف

 & hallahan)، 0996)كماؿ مرسي:

Kauffman , 1978 , APA , 1982 ,1994   
وقد أشارت الجمعية الأمريكية لمتخما         

العقمي الي أف تحديد نسب الذكاء لمفئات الأربع 
،  ختما  حسب مقياس الذكاء المستخدـيمكف أف ي

سي وقد أوردت الفروؽ بيت ىذه الفئات عمي مقيا
ستانفورد بينيو لمذكاء، ووكسمر بمفيو لذكاء 

 المراىقيف والراشديف عمي النحو التالي :

(فئات الإعاقة العقمية ونسب الذكاء 6جدوؿ)
 المقابمة ليا

 الفئات
درجة 
 التخمف

فئة الانحراؼ 
 المرياري 

 نسب الذكاء

 –ستانفورد 
 بينيو

 -وكسمر 
 بمفيو

 تخما عقمي بسيط

تخما عقمي 
 متوسط

 تخما عقمي شديد

 تخما عقمي عميق

0 

3 

0 

4 

 0-الي  3و60-

 4-الي  0و60-

 5-الي  4و60-

 فأقل 5-

53-  67 

06 – 50 

36 -05 

 36أقل مف 

55- 69 

46 -54 

35-09 

أقل مف 
35 

، كمػػػػػػػػػاؿ  40،ص0996)فتحػػػػػػػػػي عبػػػػػػػػػد الػػػػػػػػػرحيـ:
 , kendall& hammen  , 1995)،  0996موسي:

p537)  
تبػػػػػػارات ويػػػػػػذكر كثيػػػػػػر مػػػػػػف البػػػػػػاحثيف أف اخ

الػػػذكاء عمػػػي الػػػرغـ مػػػف قيمتيػػػا فػػػي تصػػػنيا ذوي 
الإعاقػػة العقميػػة  ،  الا أنػػو يجػػب ألا تكػػوف المحػػؾ 

 الوحيد في التشخيص لما يأتي:
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 علي لذمد حيدز لذمد .د ......علمالآثاز الهفشية الهاتجة عو دمر التلامير ذوى الإعاقات العكلية مو الكابلين للت

ػػػػػ عػػػػدـ وجػػػػود اتفػػػػاؽ عػػػػاـ عمػػػػي تعريػػػػا الػػػػذكاء 0 العتيبي
 والعوامل التي تقيسيا اختبارات الذكاء.

ػػ تػػدخل كثيػػر مػػف العوامػل التػػي تػػؤثر عمػػي تبػػايف 3
عمي اختبارات الذكاء ، وىػو مػا  درجات الأفراد

 يسمي بخطأ القياس .

ػػػػػ عػػػػدـ الاتفػػػػاؽ بػػػػيف عممػػػػاء الػػػػنفس حػػػػوؿ نسػػػػب 0
 الذكاء التي تحدد فئات المعاقيف عقميا.

ػ إمكانػػػات الخطػػػأ فػػػي تفسػػػير نتػػػائج اختبػػػارات  4
الذكاء لمفرد المعاؽ مػف اختبػار لآخر.)سػميماف 

، فتحػػػػػػي عبػػػػػػد  063، ص. 0980الريحػػػػػػاني:
 .knerr(47–46، ص ص. 0996الرحيـ ، 

1995 .p.487 . kendall & Hmmen  ,  

1995  , p 538) ) 

 التصنيا عمي أساس السموؾ التكيفي : –ب 

يعتمد ىذا النوع عمػي السػموؾ التكيفػي ومػدي 
كفػػػػػػاءة الفػػػػػػرد فػػػػػػي الاعتمػػػػػػاد عمػػػػػػي نفسػػػػػػو والوفػػػػػػاء 
بالمطالػػػػػػػب والواجبػػػػػػػات الاجتماعيػػػػػػػة ، أو التكيػػػػػػػا 

جتماعيػػػػػػة لبيئتػػػػػػو)فاروؽ للاحتياجػػػػػػات الماديػػػػػػة والا
(وبنػػػػػاء عميػػػػػو 35-34، ص ص. 0976صػػػػػادؽ:

أمكػػػػف تصػػػػنيا ذوي الإعاقػػػػة العقميػػػػة الػػػػي الفئػػػػات 
 التالية:

 Mild) ػ القصور العقمي البسيط )الخفيا(   0

Mental Subnormality) 
% ( مػػػف ذوي  85تمثػػػل ىػػػذه الفئػػػة حػػػوالي) 

الإعاقػػػػة العقميػػػػة  ،  ويمكػػػػف اف تتطػػػػور اجتماعيػػػػا 
خػػػلاؿ أعمػػػار مػػػا قبػػػل المدرسػػػة  ،  وىػػػـ  واتصػػػاليا

متفػػػاوتوف الػػػي الحػػػد الأدنػػػي مػػػف الميػػػارات الحػػػس 
حركية  ،  ويصعب تميزييـ كأطفاؿ معاقيف عقميػا 

الا فػػي سػػف المدرسػػة . يكتسػػبوف المغػػة مػػع بعػػض 
التػػػػأخير فييػػػػػا  ،  ويتميػػػػػزوف بضػػػػػعا المحصػػػػػوؿ 
المغػوي ممػا يجعػػل الطفػل يعبػر بجمػػل قصػيرة غيػػر 

مػػػػع وجػػػػود صػػػػعوبات فػػػػي النطػػػػق  سػػػػميمة التركيػػػػب
وعدـ وضوح المخارج  ،  ويستطيعوف تعمـ القػراءة 
والكتابػػػػػػة والحسػػػػػػاب الػػػػػػي مسػػػػػػتوي الصػػػػػػا الرابػػػػػػع 
الابتػػػدائي ولكػػػف الػػػتعمـ يكػػػوف بطيئػػػا فيدرسػػػوف كػػػل 
مسػػػػػػػػتوي فػػػػػػػػي سػػػػػػػػنتيف أو ثػػػػػػػػلاث سػػػػػػػػنوات،)كماؿ 

(.. ويصػػػػػػل 00 -03، ص ص.  0996مرسػػػػػػي،
ذاتيػػػػػة ) معظميػػػػػـ الػػػػػي الاسػػػػػتقلالية فػػػػػي الرعايػػػػػة ال

تنػػػػػػاوؿ الطعػػػػػػاـ ،  والنظافػػػػػػة وارتػػػػػػداء الملابػػػػػػػس ،  
والإخػػػراج ( ،  وكػػػذلؾ الميػػػارات المنزليػػػة والعمميػػػة 
ولكف بمعدؿ أبطأ .. ويمكف تدريبيـ عمي الأعماؿ 
والميارات اليدوية التي تؤىميـ لمحصوؿ عمي عمل 

خاصة الأعماؿ اليدوية الماىرة وشبو المػاىرة  ،   –
سػػػتقرار فػػػي العمػػػل بسػػػبب ولكػػػنيـ عرضػػػة لعػػػدـ الا

الميكنة والظروؼ الاقتصادية غير المواتيػة والػبطء 
الحركػػػػػػي وانخفػػػػػػاض ميػػػػػػارات القػػػػػػراءة ،  كمػػػػػػا أف 
المشػػػاكل العامػػػة ليػػػذه الفئػػػة ىػػػي عػػػدـ القػػػدرة عمػػػي 

  (Robertson , 1992 , p.389)شػغل وقػت الفػراغ
يستطيعوف التعامل بالعممة بحسب قيمتيػا والتعػرؼ 

يػػػاـ ولكػػػنيـ يفشػػػموف فػػػي معرفػػػة عمػػػي المواقػػػا والأ
أسػػػماء الشػػػيور وفصػػػوؿ السػػػنة ، ويتميػػػزوف بعػػػدـ 
النضج الانفعالي والاجتماعي ، ويجدوف صعوبات 
فػي القػػدرة عمػػي التعامػػل مػػع مطالػػب الػػزواج وتربيػػة 
الأطفػػػػاؿ والتعامػػػػل مػػػػػع تقاليػػػػد المجتمػػػػع وتوقعاتػػػػػو 
بصػػػػورة ظػػػػاىرة ، ويحتػػػػاجوف إلػػػػي إرشػػػػاد وتوجيػػػػو 

يـ ، فيػػـ عرضػػة لسػػوء التوافػػق الآخػػريف مػػدي حيػػات
إذا لػػػـ يجػػػدوا مػػػف يسػػػاعدىـ فػػػي عػػػلاج مشػػػكلاتيـ 
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اليومية والضغو  الاجتماعية غير المألوفػة.يتوقا  
النمػػػػػو العقمػػػػػي لػػػػػدييـ عنػػػػػد مسػػػػػتوي طفػػػػػل عػػػػػادي 

 , Hunt&Marshall , 1994)سنة( 00–7في)سف

p144)  
 Moderate Mentalػ القصور العقمي المعتػدؿ: 3

Subnormality  
%( مػػػػف ذوي الإعاقػػػػة  06تيـ حػػػػوالي )نسػػػػب

العقميػػة.يعانوف مػػف القصػػور فػػي المظػػاىر النمائيػػة 
بدرجػػػة متوسػػػطة اذ يتػػػأخروف فػػػي اكتسػػػاب النطػػػق 
والمشػػػي وضػػػعا الحصػػػيمة المغويػػػة ، ويمكػػػف مػػػع 
التػػػػػػػػدريب المناسػػػػػػػػب اكتسػػػػػػػػاب السػػػػػػػػموؾ المقبػػػػػػػػوؿ 
وميػػػػارات المسػػػػاعدة الذاتيػػػػة والعنايػػػػة بػػػػالنفس فػػػػي 

ظافػػػة وارتػػػداء الملابػػػس وضػػػبط مواقػػػا التغذيػػػة والن
..  (.Robertson  ,  1992  , p389)الإخػػراج 

باسػػػػتخداـ بػػػػرامج خاصػػػػة يصػػػػبحوف قػػػػادريف عمػػػػي 
اكتسػػػاب الميػػػارات والعػػػادات السػػػموكية التػػػي تسػػػيـ 
في تكيفيـ الشخصي والاجتمػاعي فػي المنػزؿ ومػع 

غيػر أف نمػوىـ العقمػي  –جماعة الأقراف والمجتمع 
لػػػػذي يمكػػػػنيـ مػػػػف حسػػػػف لا يصػػػػل الػػػػي المسػػػػتوي ا

التصرؼ ومف تحمل المسئولية كاممػة تجػاه أنفسػيـ 
ممػػا يجعميػػـ دائمػػا فػػي حاجػػة الػػي رعايػػة الآخػػريف 

(Hunt & Marshall  ,  1994  , p. 145 )  ..
تقػػػػػدميـ فػػػػػي التعمػػػػػيـ المدرسػػػػػي محػػػػػدود واف كػػػػػانوا 
يتمكنػػػػػوف مػػػػػف تعمػػػػػـ مبػػػػػػاد  بسػػػػػيطة فػػػػػي القػػػػػػراءة 

لتقػػػػػدـ أكثػػػػػر مػػػػػف والكتابػػػػػة والحسػػػػػاب ولا يمكػػػػػنيـ ا
مسػػػػتوي الصػػػػػا الثػػػػػاني الابتػػػػػدائي  ،  ومػػػػػع ذلػػػػػؾ 
يمكػػػػػػنيـ التػػػػػػدرب عمػػػػػػي بعػػػػػػض الأعمػػػػػػاؿ اليدويػػػػػػة 
الخفيفػػػة المفيػػػدة التػػػي تمكػػػنيـ مػػػف الحصػػػوؿ عمػػػي 
أعمػػػاؿ لا تتطمػػػب ميػػػارة تحػػػت الإشػػػراؼ فػػػي ورش 

محميػػػػػة أو أعػػػػػدادىـ وتػػػػػدريبيـ لمعمػػػػػل فػػػػػي بعػػػػػض 
الوظػػػػػائا أو الميػػػػػف البسػػػػػيطة  ،  يتوقػػػػػا النمػػػػػو 

عقمػػػي لػػػدييـ عنػػػد مسػػػتوي طفػػػل عػػػادي فػػػي سػػػف ال
 ( . 03،ص0996سنوات( )كماؿ موسي، 0-7)

 Sever Mentalػػػػ القصػػػور العقمػػػي الشػػػديد: 0

Subnormality 
% ( مػػػػػػػػػػف ذوي  4- 0نسػػػػػػػػػػبتيـ حػػػػػػػػػػوالي ) 

الإعاقػػة العقميػػة  ترجػػع الإعاقػػة لػػدييـ إلػػي عوامػػل 
عضوية مصحوبة في كثير مف الأحيػاف بتشػوىات 

ح اكمينكيػػػػا فػػػػي نمػػػػو الجيػػػػاز خمقيػػػػة أو تمػػػػا واضػػػػ
، 0996العصػػػبي المركػػػزي ) محػػػروس الشػػػناوي : 

،   0993،  منظمػػػة الصػػػحة العالميػػػة:  73ص. 
( يعانوف مف قصور في النػواحي النمائيػة  85ص.

مصػػػػػػػحوب بإعاقػػػػػػػات جسػػػػػػػمية واضػػػػػػػطرابات فػػػػػػػي 
الميارات الحركية وتأخر فػي النمػو المغػوي وعيػوب 

غويػة وعػدـ في النطق والكلاـ وضعا الحصػيمة الم
القػػػػدرة عمػػػػي التعبيػػػػر بجمػػػػل واف كػػػػانوا يسػػػػتطيعوف 
تسػػػػػػػػػػػمية الأشػػػػػػػػػػػياء المألوفػػػػػػػػػػػة بصػػػػػػػػػػػعوبة )كمػػػػػػػػػػػاؿ 

( يفشموف في اكتسػاب  00، ص.   0996مرسي:
العػػػػادات الأساسػػػػية فػػػػي النظافػػػػة والتغذيػػػػة وضػػػػبط 
عمميات الإخػراج  ،  وقصػور شػديد فػي الاسػتقلاؿ 
الػػػػذاتي وعجػػػػز عػػػػف حمايػػػػة الػػػػنفس مػػػػف الأخطػػػػار 

المسػػػػػػػػػػػػػئوليات .. ولا تػػػػػػػػػػػػػدؿ العلاقػػػػػػػػػػػػػات وتحمػػػػػػػػػػػػػل 
الاجتماعيػػػة لػػػدييـ عمػػػي وجػػػود ارتباطػػػات عاطفيػػػة 
مع الآخريف ويفشموف في إدراؾ الزمػاف والمكػاف  ،  
ويتميػػػزوف بقمػػػة الاسػػػتفادة مػػػف الخبػػػرات اليوميػػػة .. 
لػػػػذا : نجػػػػدىـ فػػػػي حاجػػػػة إلػػػػي الإشػػػػراؼ والرعايػػػػة 
الكاممػػػة مػػػف الآخػػػريف مػػػػدي الحيػػػاة فػػػي مؤسسػػػػات 

تخصصة.. مع التدريب الاجتماعي يمكػف ايوائية م
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أف يتعممػوا قمػيلا مػػف الميػارات الشخصػية للاعتمػػاد  العتيبي
عمػػػي الػػػنفس وتفػػػادي الأخطػػػار والأذي .. ويتوقػػػا 
نمػػوىـ العقمػػي عنػػد مسػػتوي طفػػل فػػي سػػف أقػػل مػػف 

 (( Robertson  , 1992  , p399ثلاث سنوات.

 profound ػػ القصػور العقمػي الحػاد أو الجسػيـ:4

mental subnormality 
%(مػػػػػػػػػػػػػػف ذوي الإعاقػػػػػػػػػػػػػػػة  3-0ويمثمػػػػػػػػػػػػػػوف)

العقميػػة..تكوف إعاقػػة ىػػذه الفئػػة مطبقػػة . ويصػػاحبو 
تػدىور فػي الحالػة الصػحية والتػآزر الحركػي والنمػػو 
الحاسي والحركي ، وقصور شديد في الاستعدادات 
اللازمػػػػة لنمػػػػو المغػػػػة والكػػػػلاـ وأسػػػػاليب التواصػػػػل ، 
وعجػػػػػػػػػػػػػػز واضػػػػػػػػػػػػػػح فػػػػػػػػػػػػػػي الكفػػػػػػػػػػػػػػاءة الشخصػػػػػػػػػػػػػػية 

، ص  0996ة)عبػػػد المطمػػػب القريطػػػي:والاجتماعي
( يظمػػػػػػػػػوف فػػػػػػػػػي حاجػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػي 068 – 067ص. 

الاعتمػػػػػاد المسػػػػػتمر عمػػػػػي غيػػػػػرىـ  طػػػػػواؿ حيػػػػػاتيـ 
ورعايػػػػػػػػػػػػػة كاممػػػػػػػػػػػػػة داخػػػػػػػػػػػػػل مراكػػػػػػػػػػػػػز ومصػػػػػػػػػػػػػحات 

  (.Robertson  ,  1992  , p 399)علاجية.

 خصائص ذوي الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ

يتميز المعػاقوف عقميػا بػالفروؽ الشاسػعة فيمػا 
بيػػنيـ مػػف حيػػث اسػػتعداداتيـ ومػػا يتصػػفوف بػػو مػػف 

لذا: يحاوؿ الباحػث فيمػا يمػي  –سمات وخصائص 
عرض أىػـ الخصػائص المميػزة لفئػة القػابميف لمػتعمـ 
مػػف ذوي الإعاقػػة العقميػػة وىػػي الفئػػة التػػي تتناوليػػا 

 الدراسة الحالية:
 الخصائص الرقمية والمررفية: -1

يتميػػػػػػػز الأطفػػػػػػػاؿ القػػػػػػػابميف لمػػػػػػػتعمـ مػػػػػػػف ذوي 
الإعاقػػػػػػة العقميػػػػػػة بالخصػػػػػػائص العقميػػػػػػة والمعرفيػػػػػػة 

 التالية:

 أ ػ بطء النمو الرقمي:

فالطفػػل المعػػاؽ عقميػػا ينمػػو بمعػػدؿ ثمانيػػة أو 
تسػػعة أشػػير كممػػػا نمػػا عمػػره الزمنػػػي سػػنة ميلاديػػػة 
كاممة ، وىذا يعني أف معدؿ النمو العقمي يقل عف 

سنة(يصػػػػػػل 08معػػػػػػدؿ أقرانػػػػػػو العػػػػػػادييف وعند)سػػػػػػف
لديػػو إلػػي مسػػتوي النمػػو العقمػػي أقصػػي عمػػر عقمػػي 

سػػػػنة(عمي الأكثػػػػر ، 03- 8لطفػػػػل عػػػػادي في)سػػػػف
ومػػف ثػػـ:لا يسػػتطيع أف يصػػل فػػي تعممػػو إلػػي أكثػػر 
مػػف الصػػا الرابػػع أو الخػػامس الابتػػدائي ميمػػا بمػػغ 
تأىيمػػػػػػػو أو تدريبػػػػػػػو أو نػػػػػػػوع البػػػػػػػرامج التػػػػػػػي تقػػػػػػػدـ 

، عبػػػػػػػػد  370، ص. 0978لػػػػػػػػو.)فاروؽ صػػػػػػػػادؽ:
، كمػػػػػػاؿ  74، ص. 0985السػػػػػػلاـ عبػػػػػػد الغفػػػػػػار:

 (.379، ص. 0996مرسي:
 ب ػ ضرف الانتباه :

فالانتبػػػػػاه عنػػػػػد المراىػػػػػق المعػػػػػاؽ عقميػػػػػا مثػػػػػل 
انتبػػاه الطفػػل العػػادي الصػػغير : محػػدود فػػي المػػػدة 
والمػػدى ، فػػلا ينتبػػو إلا لشػػيء واحػػد ولمػػدة قصػػيرة، 
وسػػػػػرعاف مػػػػػا يتشػػػػػتت انتباىػػػػػو لضػػػػػعا المثيػػػػػرات 

يثيػر  الداخمية للانتباه عنػده ومػف ثػـ يحتػاج إلػي مػا
انتباىػو مػػف الخػػارج ويحتػاج إلػػي مػػف ينبيػو إلػػي مػػا 
يػػػػدور حولػػػػو ويشػػػػده إلػػػػي الموضػػػػوع الأساسػػػػي فػػػػلا 
ينشػػػػػػغل بمثيػػػػػػرات أخػػػػػػري لػػػػػػيس ليػػػػػػا علاقػػػػػػة بيػػػػػػذا 
الموضػػوع ، وضػػرورة تقػػديـ خبػػرات محسوسػػة لػػو ، 
والتغيير المسػتمر فييػا ، إلػي جانػب ضػرورة تػوفير 

،    0983عنصػػػػػػػػػر التشػػػػػػػػػػويق فييػػػػػػػػػا)كمير فيػػػػػػػػػػيـ:
 (.386، ص. 0996. ، كماؿ مرسي:030ص.

 قصور الإدراك:  -ج
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 لدلــــــة كليــــــــة الآداب

يعاني المعاؽ عقميػا مػف قصػور فػي عمميػات  
الإدراؾ وخاصػػة ضػػعا القػػدرة عمػػي التعػػرؼ عمػػي 
المثيػػػػرات والتمييػػػػز بينيػػػػا  ،  إذ أنػػػػو لا ينتبػػػػو إلػػػػي 
خصػػػػػائص الأشػػػػػياء فػػػػػلا يػػػػػدركيا وينسػػػػػي خبراتػػػػػو 
و السابقة ولا يتعرؼ عمييا بسيولة مما يجعػل إدراكػ

غير دقيق أو يدرؾ جوانب غير أساسية في المثير 
ومػػػف ثػػػـ : فػػػاف إدراكػػػو بسػػػيطا وسػػػطحيا ويشػػػبو  –

،    0996إدراؾ الأطفاؿ)كمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ مرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي : 
(..بالإضافة لذلؾ: فاف استجابات الطفل 380ص.

المعػػػػاؽ عقميػػػػا تكػػػػوف قاصػػػػرة عػػػػف الطفػػػػل العػػػػادي 
ويكوف القصور واضحا في حالة تعػدد المثيػرات  ،  

ما عف الطفل العادي فيما يسمي تأثير ما كما يتخ
 Visual figural)بعػػد إدراؾ الأشػػكاؿ البصػػرية 

after effect)   وفػػػي إدراؾ الأشػػػكاؿ المنعكسػػػة
(reversal)  وفػػػػػي احتمػػػػػاؿ زيػػػػػادة الاعتمػػػػػاد عمػػػػػي

وفػػػػي ضػػػػعا  (distal Cues)العلامػػػػات البعيػػػػدة 
الاسترشاد بالعلامات القريبػة فػي المواقػا المختمفػة 

 (.370،  ص.  0978صادؽ :  )فاروؽ 
 قصور الذاكرة: –د 

يتسـ المعاقوف عقميا بضعا الذاكرة القصػيرة 
والبعيػػػدة المػػػدى لأنيػػػـ لا يتقنػػػوف مػػػا تعممػػػوه .. ولا 
يحتفظػػػوف فػػػي ذاكػػػرتيـ لمػػػدة طويمػػػة إلا بمعمومػػػات 
وخبػػرات قميمػػة وبسػػيطة ولا يتػػذكرونيا إلا بعػػد جيػػد 

تمرة كبيػػػػر  ،  وىػػػػذا ممػػػػا يجعميػػػػـ فػػػػي حاجػػػػة مسػػػػ
ومػف ثػـ : فػاف  –لإعادة تعمـ مػا تعممػوه مػف جديػد 

ما في ذاكرتيـ مف خبرات ومعمومات تكوف بسيطة 
ار وتشبو إلي حد كبير ما يحتفظ بو الأطفاؿ الصغ

 .(380ص. ، 0996في ذاكرتيـ.)كماؿ مرسي : 

 قصور التفكير : –ه 

ينمػػػو تفكيػػػر الطفػػػل المعػػػاؽ عقميػػػا بمعػػػدلات 
رتػػػػػػو عمػػػػػػي اكتسػػػػػػاب قميمػػػػػػة،  ويتميػػػػػػز بضػػػػػػعا قد

المفػػػػػػػاىيـ،  ويتسػػػػػػػـ بػػػػػػػالتفكير العيػػػػػػػاني واسػػػػػػػتخداـ 
المفػػاىيـ الحسػػية والصػػور الذىنيػػة والحركيػػة ويظػػل 
تفكيػػره متوقفػػا عنػػد مسػػتوي المحسوسػػات ولا يرتقػػي 
دراؾ الغيبيػػات ،  فيكػػوف  إلػػي مسػػتوي المجػػردات وا 
تفكير المعاؽ عقميا في المراىقة والرشػد مثػل تفكيػر 

يطا عنػػػػػػد مواجيػػػػػػة العوائػػػػػػق الأطفػػػػػػاؿ عيانيػػػػػػا بسػػػػػػ
والمشػػػكلات ، ويظػػػل تفكيػػػره مػػػدي الحيػػػاة سػػػػطحيا 
ساذجا فػي مواقػا كثيػرة ممػا يسػتدعي الحاجػة إلػي 
مساعدة الآخريف في حل مشكلاتو وتصريا أمػور 

( ، 083، ص. 0996حياتػػػػػػػػػػػػػػػػػػو)كماؿ مرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػي:
لػػػذا:يجب عمػػػي العػػػامميف مػػػع المعػػػاؽ عقميػػػا تقريػػػب 

أو المعني بشيء المعاني والأفكار ليـ بربط الفكرة 
ممموس يرتبط بو ، وكممػا كانػت الأفكػار قريبػة مػف 
المسػػتوي الحسػػي كممػػا كػػاف فيميػػا أكثػػر وظيفيػػة ، 
ولا يػػتـ الانتقػػػاؿ إلػػػي أي مسػػػتوي تجريػػػدي إذا كػػػاف 
الأسػػػػػػػػػػػػػاس الحسػػػػػػػػػػػػػي المػػػػػػػػػػػػػادي ممموسػػػػػػػػػػػػػا بقػػػػػػػػػػػػػدر 

 (.378، ص. 0976الإمكاف)فاروؽ صادؽ:

 الخصائص الانفعالية:  -2

قميػػػػػة القػػػػػابميف لمػػػػػتعمـ مػػػػػف يتميػػػػػز ذوي الإعاقػػػػػة الع
 الناحية الانفعالية بالخصائص التالية:

 عدم الجبات الانفعالي:

إذ يغمػػػب عمػػػي الانفعاليػػػة العامػػػة لمطفػػػل إمػػػا 
الػػػػػػػبلادة وعػػػػػػػػدـ الاكتػػػػػػػػراث أو عػػػػػػػدـ الػػػػػػػػتحكـ فػػػػػػػػي 

،  0978الانفعػػػػػػػػالات والانفجار)فػػػػػػػػاروؽ صػػػػػػػػادؽ:
( .. وتبػػدو انفعالاتػػو فػػي صػػورة صػػراخ  000ص.
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 علي لذمد حيدز لذمد .د ......علمالآثاز الهفشية الهاتجة عو دمر التلامير ذوى الإعاقات العكلية مو الكابلين للت

وتظيػػػػر بوضػػػػوح عمػػػػي وجيػػػػو  وعويػػػػل وبكػػػػاء  ،  العتيبي
وعمػػػي سػػػائر أجػػػزاء جسػػػمو  ،  ولا يسػػػتطيع ضػػػبط 
انفعالاتػػػػػػػػػو  ،  ويكػػػػػػػػػوف سػػػػػػػػػيل الاسػػػػػػػػػتثارة سػػػػػػػػػريع 
الاسػػتجابة يميػػل لمعػػدواف عمػػي زملائػػو شػػديد الغيػػرة 
منيـ  ،  يحػب تممػؾ أشػياء الآخػريف  ،  يفػزع مػف 

،  المغمقة )عبػد الحميػد عبػد الػرحيـ الظلاـ والأماكف
( . ويػػػػػؤدي  04، ص.   0979لطفػػػػي بركػػػػات : 

تضػػػػارب الانفعػػػػالات لديػػػػو إلػػػػي احتمػػػػاؿ التصػػػػرؼ 
بطريقة غير معتادة لا يتناسػب فييػا السػموؾ وردود 
الأفعاؿ مع العمر الزمني مما يجعل سػموكو مػدعاة 
لتنمية الاتجاىات العدائية نحوه ) رمضاف القذافي: 

 .( 94ص. ،   0996
 الدونية والانسحاب: - أ

ؽ عقميػػػػا الشػػػػػعور يغمػػػػب عمػػػػي الطفػػػػل المعػػػػا
بالدونيػػة وتحقيػػر الػػذات  ،  اذ أف وقػػوع الطفػػل فػػي 

دوف إدراكػػػػػو  –بػػػػػرغـ محػػػػػاولات تخطيػػػػػو  –الفشػػػػػل 
لأسػػػباب الفشػػػل ،  وتكػػػرار الوقػػػوع فػػػي الفشػػػل فػػػي 
المواقػػػا الجديػػػدة كػػػل ذلػػػؾ يػػػدعـ الشػػػعور بالفشػػػل 
السػػػابق.. كمػػػا أف اسػػػتجابة الآخػػػريف لفشػػػل الطفػػػل 

توقعو في المواقا تدعـ وتقوي مف شعوره بالفشل و 
التالية أكتر فػأكثر .. وبزيػادة تكػرار تعػرض الطفػل 
لمواقػػػا الفشػػػل يمجػػػأ إلػػػي الانسػػػحاب أو التػػػردد أو 
العػػػػدواف أحيانػػػػا كػػػػرد فعػػػػل لمدونيػػػػة أو دفاعػػػػا عػػػػف 

(  000، ص.   0978الػػػنفس )فػػػاروؽ صػػػادؽ : 
. 

 الجمود والنشا  الزائد:  -ج

ئػػد يميػػل الطفػػل المعػػاؽ عقميػػا إلػػي النشػػا  الزا
بصػػػورة مسػػػػتمرة ، وقػػػد يػػػػداوـ عمػػػي أداء حركػػػػة أو 

فعػػل بصػػورة تكراريػػة عمػػي الػػرغـ مػػف عػػدـ تناسػػب 
،  0978الاسػػػػػػػػػػػػتجابة لمموقا)فػػػػػػػػػػػػاروؽ صػػػػػػػػػػػػادؽ:

(.ويػػرتبط بػػالجمود والنشػػا  الزائػػد بحالػػة  000ص.
القمػػػػػػق التػػػػػػي يعػػػػػػاني منيػػػػػػا الطفػػػػػػل المعػػػػػػاؽ عقميػػػػػػا 
وانشػػػػػػغاؿ الطفػػػػػػل بمشػػػػػػاكمو النفسػػػػػػية والعاطفيػػػػػػة ، 

مييػػػػا نقػػػػص فػػػػي الانتبػػػػاه وقصػػػػر مدتػػػػو ويترتػػػػب ع
وضػػػػػػعا فػػػػػػي التركيز)عبػػػػػػد الصػػػػػػبور منصػػػػػػور : 

 ( . 07،  ص.  0994

 الدزاسات الشابكة

سػػػػػوؼ يػػػػػتـ ترتيػػػػػب الدراسػػػػػات السػػػػػابقة بنػػػػػاء عمػػػػػى 
 التاريخ مف الأقدـ فالأحدث :

دراسػػة أمػػاف محمػػود وسػػامية صػػابر)د.ت.(كانت 
الخصػػػػائص النفسػػػػػية و  الدراسػػػػة بعنػػػػواف بعػػػػػض

الػػػػتعمـ ىػػػػدفت  تلاميػػػػذ ذوي صػػػػعوباتالسػػػموكية لم
الخصػػائص النفسػػية  الدراسػػة لمتعػػرؼ عمػػى بعػػض

القمػػق  تقػػدير السػػموؾ. مركزيػػة الػػذات،-والسػػموكية 
النفسػػي، لمتلاميػػذ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ عمػػى عينػػة 

 06(طفػػػػػػػػػػػػػلا مػػػػػػػػػػػػػنيـ)86مػػػػػػػػػػػػػف) مكونػػػػػػػػػػػػػة
صػػػػػعوبات  (طفػػػػػلا مػػػػػف ذوي 56طفلا(عػػػػػاديوف،)

 03 -8الػػػػػػػػػتعمـ، تراوحػػػػػػػػػت أعمػػػػػػػػػارىـ مػػػػػػػػػا بػػػػػػػػػيف) 
الػػػذكور  والإنػػػاث مػػػف طػػػلاب مرحمػػػة  سنة(شػػػممت

أشػػارت نتػػائج .والمتوسػػط بالكويػػت التعمػػيـ الابتػػدائي
ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ  الدراسػػػػة إلػػػػى أف الأطفػػػػاؿ

القمػػق  يحصػػموف عمػػى درجػػات مرتفعػػة عمػػى أبعػػاد
 النفسػػػي )الانفعػػػالي، الفسػػػيولوجي، المعرفػػػي( بينمػػػا

الأطفػػػاؿ العػػػاديوف عمػػػى درجػػػات مرتفعػػػة  يحصػػػل
عمػػػػػػػػى أبعػػػػػػػػاد مركزيػػػػػػػػة الػػػػػػػػذات(، تقػػػػػػػػدير السػػػػػػػػموؾ 

ذكػػػػور  الشخصػػػػي. كمػػػػا أشػػػػارت النتػػػػائج إلػػػػى أف
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الأطفػػػػػػاؿ ذوي صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ يحصػػػػػػموف عمػػػػػػى  
عمػى بعػد الجسػمية )مركزيػة الػذات  درجػات مرتفعػة

وتقػدير السػموؾ(، بينمػا  (. وبعػد السػموؾ الشخصػي
فػػػي  ؿ عمػػى درجػػػات مرتفعػػةيحصػػل إنػػاث الأطفػػػا
ولػػػػـ تشػػػػر النتػػػػائج إلػػػػى وجػػػػود .القمػػػػق النفسػػػػي العػػػػاـ

بيف الأطفػاؿ ذوى صػعوبات الػتعمـ بػاختلاؼ  فروؽ 
التعميميػة ابتػدائي، متوسػط عمػى أبعػاد  نػوع المرحمػة

وجػودىـ بالفصػوؿ الدراسػية  الدراسػة، كػذا بػاختلاؼ
أبعػػػػػػػاد  )العاديػػػػػػػة والفصػػػػػػػوؿ الخاصػػػػػػػة( عمػػػػػػػى

 وسامية صابر،)د.ت.( )أماف محمود .الدراسة

 Kingsley et)وتناولػت دراسػة كنجزلػػي واخػريف

al.1981.)   الإدراؾ الاجتمػػػاعي لمصػػػداقة والقيػػػادة
والمعب بيف الأطفاؿ المتخمفيف عقميا القابميف لمتعمـ 
المندمجيف في فصوؿ نظامية خاصػة مػع العػادييف 

. 

(طفػػل 03وكانػػت عينػػة الدراسػػة مكونػػة مػػف )
مية القابميف لمتعمـ نسبة الذكاء مف ذوي الإعاقة العق

(  03 – 9( تتػػػراوح أعمػػػارىـ بػػػيف )  83 – 66) 
 – 6(طفل عادي تتراوح أعمارىـ بيف ) 36سنة،و)

( سنوات وكانت المجموعتاف مندمجتاف في أحد  8
فصػػػػػػوؿ المدرسػػػػػػة الابتدائيػػػػػػة مشػػػػػػاركيف معػػػػػػا فػػػػػػي 
الأنشطة المدرسػية وباسػتخداـ اسػتفتاء عػف الإدراؾ 

معلاقػػػػػات الاجتماعيػػػػػة فػػػػػي الصػػػػػداقة الاجتمػػػػػاعي ل
والقيػػػػػػػػػادة والمعػػػػػػػػػب طبػػػػػػػػػق بطريقػػػػػػػػػة فرديػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػي 
المجمػػػػوعتيف .وأظيػػػػرت نتػػػػائج الدراسػػػػة إلػػػػى عػػػػدـ 
وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف طػػلاب الػػدمج مػػف 
المتخمفػػيف عقميػػا والعػػادييف فػػي الإدراؾ الاجتمػػاعي 

حيػػػػث كانػػػػت مػػػػدركاتيـ متشػػػػابية فػػػػي كػػػػل مػػػػف  –
النتيجة الاخػرى ىػي وجػود القيادة ولعب الألعاب، و 

فروؽ دالة إحصائيا بيف المتخمفيف عقميػا والعػادييف 
فيمػػػا يتعمػػػق بالصػػػداقة ،  حيػػػث أظيػػػر المتخمفػػػوف 

 عقميا تمركزا حوؿ الذات عف رفاقيـ العادييف.

  (.Mootilal , 1993)وفي دراسة موتيلاؿ
وكاف ىدفيا دراسة التوافق الاجتماعي لممراىقيف 

ث تكونت عينة العادييف مف الصـ والعادييف، حي
( مراىق مف العادييف كقرناء ومناظريف .وقد 53)

أسفرت النتائج عف أف الصـ المندمجيف جزئيا 
أظيروا توافقا اجتماعيا أفضل مف قرنائيـ الصـ 
والمنعزليف  ،  وأقل مف قرنائيـ العادييف ،  
وبالنسبة لمصـ المندمجيف كميا أوضحوا توافقا 

ابيا لمطمبة العادييف القرناء اجتماعيا عاما مش
.ويتضح مف ىذا أف الاندماج الكمي أفضل لمصـ 
وقد أوصت الدراسة بوضع الاستراتيجيات لزيادة 

 التفاعلات الاجتماعية بيف الصـ والعادييف .

( أثػػر  0996ودراسػػة صػػالح عبػػد ن ىػػاروف )  
الدمج في تنمية العلاقات الشخصػية المتبادلػة لػدي 

مفػػيف عقميػػا ،وىػػدفت الدراسػػة لمعرفػػة الأطفػػاؿ المتخ
فاعميػػة الػػدمج فػػػي تنميػػة العلاقػػػات الشخصػػية بػػػيف 

 الأطفاؿ المتخمفيف عقميا.

(طفػػػلا مػػػف ذوي التخمػػػا 06وتكونػػػت العينػػػة مػػػف )
(تعممػػػوا 09العقمػػػي البسػػػيط القػػػابميف لمػػػتعمـ مػػػنيـ، )

(تعممػػػػوا فػػػػي الفصػػػػوؿ 00فػػػػي فصػػػػوؿ خاصػػػػة ، )
 7–كػػػػػػورذ 03(طفػػػػػػلا)06العاديػػػػػػة)دمج كمػػػػػػي( ، )

إناث ( أطفاؿ متخمفيف عقميػا ممػف يقيمػوف بمعاىػد 
التربية الفكرية،وأظيرت أف مجموعة الدمج برياض 
 الأطفاؿ أعمي مف مجموعة العزؿ بفصوؿ التييئة.
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لػػػػـ نجػػػػد فروقػػػػا دالػػػػة بػػػػيف مجموعػػػػة الػػػػدمج الكمػػػػي  العتيبي
ومجموعة الػدمج الجزئػي  ،  ولػـ توجػد فػروؽ دالػة 

 يـ .بيف الذكور والإناث الذيف تـ دمج

( بعنػػػواف  0999وفػػػي دراسػػػة أميػػػرة طػػػو بخػػػش )
فاعميػػة أسػػموب الػػدمج عمػػي مفيػػوـ الػػذات والسػػموؾ 
التكيفػػػػي لػػػػدي الأطفػػػػاؿ المتخمفػػػػيف عقميػػػػا القػػػػػابميف 
لمتعمـ،ىػػػػػدفت إلػػػػػى التعػػػػػرؼ عمػػػػػي فاعميػػػػػة أسػػػػػموب 
الػػدمج لممتخمفػػيف عقميػػا القػػابميف لمػػتعمـ عمػػي مفيػػوـ 

مػػػػػػف الػػػػػػذات والسػػػػػػموؾ التكيفػػػػػػي. وتكونػػػػػػت العينػػػػػػة 
(طفمػػػة مػػػف الانػػػاث المتخمفػػػات عقميػػػا بريػػػاض 36)

كػػػػػػػة العربيػػػػػػػة السػػػػػػػعودية أعمػػػػػػػارىـ الأطفػػػػػػػاؿ بالممم
( ، 66 – 56(سػػػػػنوات ونسػػػػػبة ذكػػػػػائيف)8-5مػػػػػف)
(متخمفػػػػػػػػػػػػػػػات يمػػػػػػػػػػػػػػػثمف مجموعػػػػػػػػػػػػػػػة العػػػػػػػػػػػػػػػزؿ، 06)
(متخمفػػػػات يمػػػػثمف مجموعػػػػة الػػػػدمج بالمػػػػدارس 06)

العادية، بينت الننائج أف مجموعة الدمج أعمػي مػف 
ي مقيػاس مفيػوـ الػذات ومقيػاس مجموعة العزؿ عم
 السموؾ التكيفي .

(  3665وفي دراسة) فكري متولي  ،      
التي صمـ برنامجا لتحسيف السموؾ اللاتوافقي لدي 

، لإعاقات الذىنية القابميف لمتعمـالأطفاؿ ذوي ا
واعتمد الباحث عمي استخداـ مسرح العرائس الذي 
ب يمثل أحد الوسائل الفعالة في تحسيف وتيذي

سموؾ الأطفاؿ بعامة وسموؾ الأطفاؿ المعاقيف 
عقميا بصفة خاصة  ،  ثـ قاـ الباحث بعرض 
ب العرائس المتحركة مستخدما لعب الدور وقم

، ثـ قاـ بتحديد الدور والقصص السموكية المصورة
أبعاد معينة مف السموؾ اللاتوافقي لتحسينيا مف 
 خلاؿ برنامج العرائس المتحركة،  وىذه الأبعاد
تتمثل في العنا والسموؾ المضاد لممجتمع 

والسموؾ غير الأمف والسموؾ الانسحابي والسموؾ 
يذاء الذات المقبولة و  النمطي والعادات غير ا 
، وقد توصمت الدراسة إلي والاضطرابات النفسية

أف برنامج تحسيف السموؾ اللاتوافقي قد خفا مف 
يف سموؾ العنا لدي الأطفاؿ المعاقيف عقميا القابم

 لمتعمـ.

التػػػي ىػػػدفت إلػػػي  (.Kaptein.2008)وفػػػي دراسػػػة
تقييـ مشكلات الصحة النفسية التي يتكرر حػدوثيا 
لػػػػػذوي الإعاقػػػػػة العقميػػػػػة وقيػػػػػاس الفػػػػػروؽ فػػػػػي ىػػػػػذه 
المشػػػػػكلات بػػػػػيف الأطفػػػػػاؿ ذوي الإعاقػػػػػات العقميػػػػػة 
وأقػػػرانيـ العػػػادييف ، حيػػػث اسػػػتخدـ اسػػػتبانو قصػػػيرة 

المعػػػاقيف لمتعػػػرؼ عمػػػي نقػػػا  القػػػوة والضػػػعا لػػػدي 
وقػػػػػػػػػػػد تػػػػػػػػػػػـ اختيػػػػػػػػػػػار عينػػػػػػػػػػػة مكونػػػػػػػػػػػة عقميػػػػػػػػػػػا  ،  

 03 – 6(طفػػػلا تراوحػػػت أعمػػػارىـ بػػػيف) 366مػػػف)
مػػػػػػػف مػػػػػػػدارس التربيػػػػػػػة الخاصػػػػػػػة ل طفػػػػػػػاؿ  سػػػػػػػنة(

 75واسػػػػػػػػتجاب)  والقػػػػػػػػابميف لمػػػػػػػػتعمـ والتػػػػػػػػدريب  ، 
(مػػػف أوليػػػاء أمػػػور أفػػػراد العينػػػة عمػػػي الاسػػػتبانة %

بخصػػػػػػوص خصػػػػػػائص المعػػػػػػاقيف عقميػػػػػػا ووسػػػػػػائل 
عػػػػدد الأطفػػػػاؿ العػػػػادييف الػػػػذيف  رعػػػػايتيـ  ،  وكػػػػاف

طفػػػػػػػلا ( ،   767يمثمػػػػػػػوف المجموعػػػػػػػة الضػػػػػػػابطة) 
 87جابات عمػػػػي الاسػػػػتبانة بنسػػػػبة) وكانػػػػت الاسػػػػت

مػػػػػػػػػف  % (66،  7( ،  وأظيػػػػػػػػرت النتػػػػػػػػائج أف)%
الأطفػػاؿ المعػػاقيف أظيػػػروا أف لػػدييـ مشػػكلات فػػػي 

مػػػػػػف الأطفػػػػػػاؿ  %(9و8الصػػػػػػحة النفسػػػػػػية مقابػػػػػػل)
فػػػػػػػاؿ ذوي مػػػػػػػف الأط %( 45العػػػػػػػادييف وتبػػػػػػػيف أف)

الإعاقات العقمية زاروا مركز الرعايػة الصػحية لحػل 
 ىذه المشكلات النفسية .

(   Arvidsson & Others  ,  2008وقد قاـ )
بدراسة العوامل المرتبطة بممارسة سموؾ تقدير 
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 لدلــــــة كليــــــــة الآداب

الذات لدي المراىقيف ذوي الإعاقة العقمية  
المتوسطة،  وىدفت الدراسة مراجعة ممارسة سموؾ 

المرتبطة بالتدخل الإكمينيكي في  تقدير الذات
سموؾ الأفراد ذوي الإعاقات العقمية المتوسطة،  
وكاف ىدؼ ىذه المراجعة المنتظمة ىو تحميل 
الدراسات الميدانية التي توضح العلاقة بيف 
المتغيرات البيئية والخصائص الشخصية ل فراد 
وجوانب الممارسة، وتـ استخداـ أربع قواعد بيانات 

(خلاصة بحث تـ فحصيا 756تضمنت)
 دراسة تـ تقييـ نتائجيا ،  وأظيرت (34وعدد)

دراؾ النتائج وجود أربع ممارسات ىي ) المشاركة وا 
الذات وتحديد الذات وحسف الحالة النفسية( وكانت 
العوامل البيئية ىي الدعـ الاجتماعي وفرص 
الاختيار وشرو  المعيشة والمدرسة والعمل والفراغ 

قدرة الجسمية والمجتمع  ،  أما والاتجاىات وال
الخصائص الشخصية ل فراد التي تمثل عوامل 
مؤثرة في تقدير الذات ىي الميارات التكيفية 
والاجتماعية  ،  واستخمص الباحثوف وجود قصور 
نسبي في الدراسات الخاصة بالعوامل المؤثرة في 
ممارسات تقدير الذات وأف الدراسات التي أجريت 

ي المقارنة بيف تأثيرات ىذه واجيت صعوبة ف
العوامل لاختلاؼ طرؽ وأساليب الدراسة والأطر 
المفاىيمية ليا  ،  كما تتأثر ممارسة سموؾ تقدير 
الذات بأنما  مختمفة مف العوامل البيئية والسمات 

 الشخصية .

فػػػػى دراسػػػػة محمػػػػود عبػػػػد الحمػػػػيـ منسػػػػى ونػػػػور   
( بعنػػػػػػػواف"دمج المعػػػػػػػاقيف 3668احمػػػػػػػد الرمػػػػػػػادى )

ا بمػػػػػػػػدارس التعمػػػػػػػيـ الأساسػػػػػػػػي وأثػػػػػػػره عمػػػػػػػػي عقميػػػػػػػ
الحاجػػات النفسػػية وسػػموؾ العنػػا لدييـ"ىػػدؼ ىػػػذا 

البحػػث إلػػي تعػػرؼ مشػػكمة دمػػج التلاميػػذ المتخمفػػيف 
عقميػػػػػػا )إعاقػػػػػػة بسػػػػػػيطة( بمراكػػػػػػز الوفػػػػػػاء وأقػػػػػػرانيـ 
المدمجيف بمدارس التعميـ الأساسي وأثر ذلؾ عمػي 
سػػموؾ العنػػا والحاجػػات النفسػػية لػػدييـ  ،  تكونػػت 

( تمميذا وتمميذة مف الصا 068ة البحث مف )عين
( مػف مراكػز الوفػاء  75الثالث الابتػدائي،  مػنيـ ) 

( مػػػػف المػػػػدارس التػػػػي تػػػػـ فييػػػػا عمميػػػػة دمػػػػج 90و)
المعػػػػاقيف عقميػػػػا بمنطقػػػػة الباطنػػػػة بسػػػػمطنة عمػػػػاف،  
كمػػػا طبػػػق الباحثػػػاف مقيػػػاس سػػػموؾ العنػػػا وقائمػػػة 

،  حاجػػػػػػات النفسػػػػػػية مػػػػػػف إعػػػػػػداد البػػػػػػاحثيفتقػػػػػػدير ال
شػػػػػػارت النتػػػػػػائج إلػػػػػػي: وجػػػػػػود فػػػػػػوؽ ذات دلالػػػػػػة وأ

إحصائية بيف متوسطي درجات التلاميػذ المػدمجيف 
وأقػػرانيـ المعػػاقيف بمراكػػز الوفػػاء فػػي سػػموؾ العنػػا 
والحاجػػػات النفسػػػية لصػػػالح تلاميػػػذ مراكػػػز الوفػػػاء. 
وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي 
درجات التلاميػذ الػذكور والإنػاث بمراكػز الوفػاء فػي 
سػػػموؾ العنػػػا الحاجػػػات النفسػػػية لصػػػالح الػػػذكور . 
وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي 
درجات التلاميذ الذكور والإناث المدمجيف بمػدارس 
التعمػػػػػيـ الأساسػػػػػي فػػػػػي سػػػػػموؾ العنػػػػػا والحاجػػػػػات 
النفسية لصالح الذكور.وكذلؾ وجػود ارتبػا  طػردي 
قوي بيف درجة التمميذ عمػي مقيػاس العنػا ودرجتػو 

ي قائمػػػة تقػػػدير الحاجػػػات النفسػػػية فػػػي كػػػل مػػػف عمػػػ
 مراكز الوفاء ومدارس التعميـ الأساسي.

( ىدفت تمػؾ الدراسػة 3668دراسة المالكي )
إلػػى مقارنػػة ميػػارات السػػموؾ التكيفػػي لػػدى التلاميػػذ 
المتخمفيف عقمياً بمعاىػد وبػرامج التربيػة الفكريػة فػي 
مدينػػػة الريػػػاض وذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ اسػػػتخداـ مقيػػػاس 

( 66ند لمسموؾ التكيفي ،وتكونت العينة مف )فاينلا
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طالػػػب مػػػف ذوي التخمػػػا العقمػػػي البسػػػيط وتراوحػػػت  العتيبي
( سػػنة قسػػموا إلػػى مجمعتػػيف 03-9اعمػػارىـ بػػيف )

،واشػػػػارت النتػػػػائج إلػػػػى وجػػػػود فػػػػروؽ بػػػػيف درجػػػػات 
طػػػػػلاب المعاىػػػػػد ومتوسػػػػػط طػػػػػلاب بػػػػػرامج التربيػػػػػة 
الفكرية الممحقة بالمدارس العادية في الدرجة الكميػة 

وؾ التكيفػػي والدرجػػة الكميػػة ل بعػػاد الرئيسػػية ) لمسػػم
بعػػػػػػػد ميػػػػػػػارات الحيػػػػػػػاة اليوميػػػػػػػة ، وبعػػػػػػػد التنشػػػػػػػئة 
الاجتماعية ( والابعاد الفرعية ) الميػارات الذاتيػة ، 
الانشطة المنزلية، الميػارات المجتمعيػة ، العلاقػات 
الشخصػػػػػػية المتبادلػػػػػػة ،المسػػػػػػابرة( لصػػػػػػالح طػػػػػػلاب 

 المػػدارس العاديػػة ،بػػرامج التربيػػة الفكريػػة الممحقػػة ب
كمػػػػا اشػػػػارت النتػػػػائج إلػػػػى عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ بػػػػيف 
درجػػػػات طػػػػلاب المعاىػػػػد ومتوسػػػػط طػػػػلاب بػػػػرامج 
التربيػػة الفكريػػة الممحقػػة بالمػػدارس العاديػػة فػػي بعػػد 
التواصل والابعاد الفرعية )المغة الاستقبالية ، المغػة 
 التعبيرية ،القراءة والكتابة ،وقت الراحة والترفية (.

( ىػػػػػػػػدفت ىػػػػػػػػذه 3606مادي )دراسػػػػػػػة الصػػػػػػػػ
الدراسػػػػػػػة إلػػػػػػػى التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى اتجاىػػػػػػػات معممػػػػػػػي 
الصػػفوؼ الثلاثػػة الاولػػى نحػػودمج الطمبػػة المعػػاقيف 
مع الطمبة العػادييف فػي مدينػة عػرر وتكونػت عينػة 

( معمماً وتـ اعداد استبياف يقيس 043الدراسة مف )
اتجاىػػات المعممػػيف نحػػو دمػػج الطمبػػة المعػػاقيف مػػع 

د اشػػتمل الاسػػتبياف عمػػى ثلاثػػة الطمبػػة العػػادييف وقػػ
ابعػػػػاد النفسػػػػي والاجتمػػػػاعي والاكػػػػاديمي وتوصػػػػمت 
نتػػػائج الدراسػػػة إلػػػى وجػػػود اتجاىػػػات ايجابيػػػة لػػػدى 
المعممػػػػػػػػيف نحػػػػػػػػو الػػػػػػػػدمج واف ىنػػػػػػػػاؾ فروقػػػػػػػػاً فػػػػػػػػي 
الاتجاىات عمى الابعاد التي يحتوييا الاستبياف الا 
اف ىػػػػذه الفػػػػروؽ لػػػػـ تكػػػػف دالػػػػة احصػػػػائياً وأوصػػػػت 

اجػػػػػراء دراسػػػػػات لمتعػػػػػرؼ عمػػػػػى الدراسػػػػػة بضػػػػػرورة 
 اتجيات الدمج .

( اىتمػػػت تمػػػػؾ  3600دراسػػػة السػػػػنجري ) 
الدراسػػػة بالكشػػػا عػػػف دور عمميػػػة التػػػدخل المبكػػػر 
فػػي تحقيػػق عمميػػة الػػدمج ل طفػػاؿ المعػػاقيف ذىنيػػاً 
داخػػػل المجتمػػػع وتقػػػديـ بعػػػض التطبيقػػػات التربويػػػة 
والنفسػػػػية والاجتماعيػػػػة لخفػػػػض وعػػػػلاج اضػػػػطراب 

والكػػلاـ ل طفػػاؿ امعػػاقيف ذىنيػػاً التخاطػػب والنطػػق 
لتحقيػػػق الػػػدمج الاجتمػػػاعي وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة 
مػػػػػف الاطفػػػػػاؿ المعػػػػػاقيف ذىنيػػػػػاً عمػػػػػرىـ لايتجػػػػػاوز 
السادسػػة ل طفػػاؿ المتػػردديف عمػػى جمعيػػة التأىيػػل 
الاجتمػػػاعي لممعػػػاقيف بالشػػػرقية وقػػػد اشػػػارت نتػػػائج 
الدراسػػػة اف التػػػدخل المبكػػػر لعينػػػة الدراسػػػة كػػػاف لػػػو 

ايجػػابي عمػػى دمجيػػـ فػػي المجتمػػع ولػػذا فقػػد تػػأثير 
اوصػػػػػػت الدراسػػػػػػػة بضػػػػػػػرورة وجػػػػػػػود تػػػػػػػدخل مبكػػػػػػػر 
ل طفػػػاؿ المعػػػاقيف ذىنيػػػاً دوف سػػػف السادسػػػة لكػػػي 

 يندمجوا في المجتمع والمدرسة .

(: 3600فػػػػػػي دراسػػػػػػة ويميػػػػػػاـ كنيػػػػػػث ر. )
بعنػػػػػػػواف الػػػػػػػدمج الأكػػػػػػػاديمي والػػػػػػػدمج الاجتمػػػػػػػاعي 

مؤسسػػة لمتلاميػػذ الصػػـ مػػف الأمريكػػاف الأفارقػػة فػػي 
تعميميػػػة لمبػػػيض بولايػػػة جورجيػػػا كػػػاف الغػػػرض مػػػف 
ىػػػػذه الدراسػػػػة ىػػػػو فيػػػػـ تجػػػػارب الػػػػدمج المجتمعػػػػي 
والػػػدمج الأكػػػاديمي لمتلاميػػػػذ الصػػػـ مػػػف الأمريكػػػػاف 
الأفارقة في مؤسسة تعميمية لمبيض بولاية جورجيا. 
وقػػػػػػػد ضػػػػػػػمت بيانػػػػػػػات الدراسػػػػػػػة نتػػػػػػػائج مخرجػػػػػػػات 
المقػػػػػػابلات الشخصػػػػػػية لأربعػػػػػػة تلاميػػػػػػذ صػػػػػػـ مػػػػػػف 

ريكػػػػػاف الأفارقة.توصػػػػػمت النتػػػػػائج الػػػػػى التػػػػػػالى الأم
أوضػػػػح التلاميػػػػذ المشػػػػاركيف تفػػػػاعلا محػػػػدودا مػػػػػع 
زملائيػػـ فػػي العمػػل الجمػػاعي ، إلػػى جانػػب الكثيػػر 
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مػػػػػف الصػػػػػعوبات والتحػػػػػديات فػػػػػي عمميػػػػػة دمجيػػػػػـ  
أكاديميػػػػا. تمثمػػػػت العقبػػػػات التػػػػي حالػػػػت دوف دمػػػػج 
أولئػػػػػػؾ التلاميػػػػػػذ الصػػػػػػـ مػػػػػػف الأمريكػػػػػػاف الأفارقػػػػػػة 

كاديميا في ردود الأفعاؿ بسبب إعاقتيـ اجتماعيا وأ
بالصػػػػػمـ إلػػػػػى جانػػػػػب خمفيػػػػػتيـ العرقيػػػػػة. التفاعػػػػػل 
الأكػػػػػػاديمي المحػػػػػػدود إلػػػػػػى جانػػػػػػب قمػػػػػػة الأنشػػػػػػطة 
الجماعية أثر بشكل كبير عمى دمج أولئؾ التلاميذ 
أكاديميػػا. وقػػد أظيػػر التلاميػػذ المشػػاركوف شػػػعورىـ 
بالعزلػػػة والتمميػػػز والتواصػػػل المحػػػدود مػػػع زملائيػػػـ 

 , Williams)ديات تعوؽ دمجيـ في المجتمع.كتح

Kenneth R. 2013) 

 التعليل على الدزاسات الشابكة 

تناولػػػػػػت الدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة فػػػػػػى حػػػػػػدود عمػػػػػػـ 
الباحػػػػث عمػػػػى المنػػػػاىج المقدمػػػػة لممتخمفػػػػيف عقميػػػػا 
الػػػذيف يتمقػػػػوف منػػػػاىج دراسػػػية فػػػػى مػػػػدارس التعمػػػػيـ 

 بعػػػػػػػػػضالعػػػػػػػػاـ كمػػػػػػػػػا تناولػػػػػػػػػت الدراسػػػػػػػػة الأخػػػػػػػػػرى 
سػػػػػػػػػية والسػػػػػػػػػموكية لمتلاميػػػػػػػػػذ ذوي الخصػػػػػػػػػائص النف

الػػتعمـ وفػػى دراسػػة أخػػرى تناولػػت دراسػػة  صػػعوبات
مقارنو لػبعض مشػكلات تربيػة المتخمفػيف عقميػا فػى 
جميوريػػػػػػػة مصػػػػػػػر العربيػػػػػػػة وانجمتػػػػػػػرا "وكػػػػػػػل ىػػػػػػػذه 
الدراسػػات لػػـ تتطػػرؽ إلػػى مفيػػوـ الػػدمج الأكػػاديمي 
كمفيػػوـ جديػػد فػػى وزارة التربيػػة وتتسػػابق الػػدوؿ فػػى 

توصػػيات مػػف منظمػػة اليونسػػكو  تطبيقػػو بنػػاء عمػػى
وكذلؾ لمفائدة التي تعود عمػى الطػلاب مػف دمجيػـ 
فػػػػى مػػػػدراس التعمػػػػيـ العػػػػاـ وسػػػػوؼ تركػػػػز الدراسػػػػة 
الحالية عمى الآثار النفسية الناتجة عف دمج ىؤلاء 
الطػػػػػػػلاب فػػػػػػػى مػػػػػػػدراس التعمػػػػػػػيـ العػػػػػػػاـ بالمقارنػػػػػػػة 
بالأطفػػػػػػاؿ الغيػػػػػػػر مػػػػػػػدمجيف مػػػػػػف ناحيػػػػػػػة السػػػػػػػموؾ 

 جتماعي .التوافقي والنضج الا

ويري الباحث أف ىػذه الدراسػات ترتكػز عمػي 
الػػدمج الاجتمػػاعي بػػيف العػػادييف والمتخمفػػيف عقميػػا. 
واختبػػػػػرت فعاليػػػػػة الػػػػػدمج فػػػػػي التػػػػػأثير عمػػػػػي إدراؾ 

وىػػي ميػػارات  –ميػػارات الصػػداقة والقيػػادة والمعػػب 
اجتماعيػػػة ليػػػا أىميتيػػػا لكػػػل مػػػف المتخمفػػػيف عقميػػػا 

ذه الدراسػػػػة والعػػػادييف  ،  غيػػػػر أنػػػػو يؤخػػػػذ عمػػػػي ىػػػػ
مقارنتيػػػا بػػػػيف المتخمفػػػػيف عقميػػػا والعػػػػادييف ، وكػػػػاف 
ينبغػػي مقارنػػة المتخمفػػيف عقميػػا بأنفسػػيـ قبػػل وبعػػػد 

 البرنامج.

ونظرا لكوف الباحث يعمل فى وزارة التربية 
بدولة الكويت فإنو يلاحظ اف موضوع الدمج 
يحتاج إلى آليات كثيرة حتى يتـ عمى الطريقة 

التربية مف صعوبات فى  الأمثل حيث تعانى وزارة
دمج ىؤلاء الطمبة بيف أقرانيـ العادييف مف ناحية 
تقبل الطالب العادي لدمج ذوى الاحتياجات 
الخاصة وكذلؾ تقبل الطالب ذو الاحتياج الخاص 
أيضا لفكرة الدمج وتقبل الممـ ليذا الطريقة ناىيؾ 
عف تقبل الأسر فى المجتمع الكويتي سواء اسر 

الخاصة واسر العادييف لفكرة ذوى الاحتياجات 
الدمج ويرى الباحث اف ىذه الدراسة ستمقى الضوء 
عمى أىمية الدمج مف الناحية النفسية وىى مينة 
لمف يعمل فى التربية مف المعمميف والمعممات 
والطمبة المدمجيف وغير المدمجيف وكذلؾ ل سر 

 لإيضاح فائدة الدمج ليـ ولأبنائيـ.
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 علي لذمد حيدز لذمد .د ......علمالآثاز الهفشية الهاتجة عو دمر التلامير ذوى الإعاقات العكلية مو الكابلين للت

  العتيبي

 
 

 

  
 سةنتائر الدزا

 ( وصا العينة 7جدوؿ رقـ ) 

 الفئات المتغير

عينة الطمبة 
المدمجين 

 (03عدد)

عينة الطمبة 
الغبر مدمجين 

 (03عدد)

 النسبة الردد النسية الردد

 التعميـ

 %56 05 %56 05 ثانوى 

 %56 05 %56 05 متوسط

الحالة 
 الاجتماعية

 %066 06 %066 06 أعزب

 الجنس

 %56 05 %56 05 ذكر

 %56 05 %56 05 ىانث

 %066 06 %066 06 كويتى الجنسية

 العمر

 0 سنة 00
0  ،
0% 

3 7  ،6% 

 %46،  7 04 %46 03 سنة03

 8 سنة 00
7  ،
36% 

4 0  ،00% 

 5 سنة04
7  ،
06% 

3 7  ،6% 

 %00،  0 4 %06 0 سنة 05

 0 سنة 06
0  ،
0% 

4 0  ،00% 

 %066 06 %066 06 الاجمالى

 الفئات المتغير

عينة الطمبة 
المدمجين 

 (03عدد)

عينة الطمبة 
الغبر مدمجين 

 (03عدد)

 النسبة الردد النسية الردد

 الاعاقة

اعاقة 
ذىنية 
 بسيطة

06 066% 06 066% 

بالنظر الى الجدوؿ السابق والذى يوضح 
 وصا العينة والتى تكونت مف مجموعتيف.

 ػ عينة المدمجين  9

( طالب وطالبو 06مجموعة مدمجة بعدد ) 
( طالبة انثى  05( طالب ذكر و) 05قسموا الى )

وجمعييـ اعزب نظر لصغر سنيـ .وايضا جميعيـ 
 كويتييف.

( 05الدراسية جاءت العينة بعدد ) والحالة
طالب وطالبة مف التعميـ الثانوى وايضا عدد 

 بنسبة طالبة مف التعميـ المتوسط.( طالب و 05)
 % ( لكل منيـ .56)

اما بالنسبة لمعمر فقسـ العمر كالتالى سف 
%( 0،  0( بنسبة )0( سنة كاف العدد )00)

( %46( بنسبة)03( سنة كاف العدد )03وعمر ) 
،  7( بنسبة ) 8( سنة كاف العدد ) 00ر) وعم
،  57( سنة جاء العدد ) 04%( وعمر ) 36
بنسبة  (0( جاء العدد)05%( وعمر )06
،  0( بنسبة )0( العدد ) 06%( وعمر ) 06)
%(. وبالنسبة 066( بنسبة )06%( باجمالى )0

(اعاقة ذىنية بسيطة  06) للاعاقة جاء العدد
 % (.066بنسبة )
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 ير مدمجينػ  عينة الغ2 

( طالب 06مجموعة غير  مدمجة بعدد)
( طالبة 05( طالب ذكر و) 05وطالبو قسموا الى)

انثى وجمعييـ اعزب نظر لصغر سنيـ .وايضا 
 جميعيـ كويتييف.

( 05والحالة الدراسية جاءت العينة بعدد )
طالب وطالبة مف التعميـ الثانوى وايضا عدد 

 بنسبة طالبة مف التعميـ المتوسط.( طالب و 05)
 لكل منيـ . % (56)

( 3( كاف العدد)00وبالنسبة لمعمر سف )
( 04( كاف العدد )03%(وسف )6،  7بنسبة)

( 4( كاف العدد )00%( وسف ) 46،  7)بنسبة )
( بنسبة 3( العدد)04%( وعمر )00،  0بنسبة )

، 0( بنسبة)4( العدد )05%( وعمر )6،  7)
%( 00،  0(بنسبة)4( العدد)06%( وعمر )00

%(.وبالنسبة للاعاقة 066( بنسبة)06باجمالى )
 066(اعاقة ذىنية بسيطة بنسبة) 06جاء العدد)

) % 

 تفسير النتائج

الفرض الأوؿ:توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف 
متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف ومتوسط 
درجات عينة الطمبة غير المدمجيف فى مقياس 

 دمجيف.السموؾ التوافقى لصالح عينة الم

لمتحقق مف صحة الفرض الأوؿ استخدـ 
( فى SPSS.20الباحث البرنامج الاحصائى )

استخلاص النتائج مف فروؽ المتوسطات وحساب 

قيمة ت لمعينة المستيدفة وجاءت النتائج عمى 
 النحو التالى : 

 

 

 

 

 

( يوضح مقياس السموؾ التوافقي  8جدوؿ رقـ )
 الأوؿ( لفروؽ المتوسطات بيف العينتيف)الجزء

 الابراد

عينة 
 (03المدمجين)ن=

عينة غير 
مستوى  (03المدمجين)ن=

 الدلالة

 ع م
قيمة 
 ت

 ع م
قيمة 
 ت

العمل 
 الاستقلالي

دالة  84,09 69,08 70,67 89,06 90,03 96,09
 660,6عند

النمو 
 الجسمي

دالة  37,36 49,5 00,36 09,33 80,00 46,48
 660,6عند

النشا  
 الاقتصادي

دالة  65,08 39,0 30,00 79,36 00,03 30,47
 660,6عند

 ارتقاء المغة
دالة  05,08 65,6 06,33 64,09 54,4 86,05

 660,6عند

الأعداد 
 والوقت

دالة  66,07 06,0 46,06 80,08 55,6 76,30
 660,6عند

الأنشطة 
 المنزلية

دالة  73,00 60,5 56,03 06,09 68,6 06,30
 660,6عند

النشا  
 الميني

دالة  00,6 69,0 56,0 09,09 96,3 06,06
 660,6عند

التوجو 
 الذاتي

دالة  76,00 89,4 56,06 67,08 40,0 36,00
 660,6عند

تحمل 
 المسئولية

دالة  57,05 50,0 06,4 36,06 30,05 06,45
 660,6عند

التنشئة 
 الاجتماعية

دالة  04,04 36,5 86,00 46,07 36,06 90,00
 660,6عند

( والذى يوضح 8) بالنظر الى الجدوؿ رقـ
يوضح مقياس السموؾ التوافقي لفروؽ المتوسطات 
بيف العينتيف ) الجزء الأوؿ( جاءت النتائج عمى 
النحو التالى:المتوسط الأعمى فى بعد العمل 
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الاستقلالى جاء لصالح عينة غير المدمجيف  العتيبي
 6،  660( ومستوى دلالة عند ) 67،  70بقيمة)

لمتوسط الأعمى ( ، وفى بعد النمو الجسمى جاء ا
( ودالة  48،  46لصالح عينة المدمجيف بقيمة )

( وفى بعد النشا   6،  660عند مستوى )
الاقتصادى جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة 

،  660( ودالة عند مستوى )47،  30المدمجيف) 
( ، وفى بعد ارتقاء المغة ،جاء المتوسط الأعمى  6

(  33،  06لصالع عينة غير المدمجيف بقيمة )
( ، وفى بعد  6،  660ودالة عند مستوى )

الاعداد لموقت جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة 
( ودالة عند  30،  76غير المدمجيف بقيمة )

( ، وفى بعد الانشطة المنزلية  6،  660مستوى )
جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف 

 6،  660( ودالة عند مستوى ) 30،  06بقيمة)
وفى بعد النشا  المينى جاء المتوسط الأعمى ( ، 

( ودالة 06،  06لصالح عينة المدمجيف بقيمة )
(، وفى بعد التوجة الذاتى 6،  660عند مستوى )

جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف 
 6،  660( ودالة عند مستوى ) 00،  36بقيمة )

( ، وفى بعد تحمل المسئولية جاء المتوسط 
( 45،  06لح عينة المدمجيف بقيمة )الأعمى لصا

(، وفى بعد التنشئة 6،  660ودالة عند مستوى )
الاجتماعية جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة 

( ودالة عند مستوى  00،  90المدمجيف بقيمة )
(660  ،6   . ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

( يوضح مقياس السموؾ التوافقي 9جدوؿ رقـ)
 الثاني(لفروؽ المتوسطات بيف العينتيف)الجزء 

 الابراد
 (03عينة المدمجين)ن=

عينة غير 
مستوى  (03المدمجين)ن=

 الدلالة
 ع م

قيمة 
 ت

 ع م
قيمة 
 ت

العنا 
والسموؾ 
 التدميري 

دالة  39,6 83,09 86,33 89,06 90,03 96,09
 660,6عند

السموؾ 
غير 

 الاجتماعى

دالة  67,6 45,34 00,37 09,33 80,00 46,48
 660,6عند

السموؾ 
 ردالمتم

دالة  38,6 86,30 46,37 97,36 30.03 30,47
 660,6عند

السموؾ 
غير 

 المؤتمف

دالة  05,6 05,7 36,8 64,09 54,4 86,05
 660,6عند

 الانسحاب
دالة  95,5 50,03 66,00 80,09 55,6 76,30

 660,6عند

السموؾ 
النمطي 

والتصرفات 
 الشاذة

دالة  69,6 95,9 66,00 06,09 68,6 06,30
 660,6عند

سموؾ 
اجتماعي 

غير 
 مناسب

دالة  06,7 76,4 36,6 09,09 96,3 06,06
 660,6عند

العادات 
الصوتية 
غير 

 المقبولة

دالة  69,6 99,4 06,6 67,08 40,0 36,00
 660,6عند

العادات 
الغريبة أو 

غير 
 المقبولة

دالة  09,5 60,33 76,30 36,06 30,05 06,45
 660,6عند

سموؾ 
إيذاء 
 الذات

دالة  46,6 46,6 56,7 46,07 80,4 90,00
 660,6عند
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 الابراد 
 (03عينة المدمجين)ن=

عينة غير 
مستوى  (03المدمجين)ن=

 الدلالة
 ع م

قيمة 
 ت

 ع م
قيمة 
 ت

الميل 
لمنشا  
 الزائد

دالة  56,8 57,3 60,4 09,09 60,3 66,7
 660,6عند

سموؾ 
 جنسي شاذ

دالة  38,5 50,04 60,04 56,06 36,06 70,03
 660,6عند

اضطرابات 
 نفسية

دالة  45,6 04,37 40,03 53,09 58,05 55,56
 660,6عند

استخداـ 
 العلاج

دالة  88,9 05,5 66,9 00,5 04,0 66,0
 660,6عند

( يوضح مقياس 9وبالنظر الى الجدوؿ رقـ )  
ي لفروؽ المتوسطات بيف السموؾ التوافق

الجزء الثاني ( كانت النتائج عمى النحو العينتيف)
 التالى: 

فى بعد العنا والسموؾ التدميري جاء 
المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف بقيمة 

( ،  6،  660لة عند مستوى )( ودا 09،  96)
وفى بعد السموؾ غير الاجتماعى جاء المتوسط 

،  46الأعمى لصالح عينة المدمجيف بقيمة )
( ، وفى بعد  6،  660(، ودالة عند مستوى )48

السموؾ المتمرد جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة 
(، ودالة عند مستوى  47،  30المدمجيف بقيمة ) 

د السموؾ غير المؤتمف ( ، وفى بع 6،  660)
جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف 

،  660( ، ودالة عند مستوى )05،  86بقيمة )
( ، وفى بعد الانسحاب جاء المتوسط الأعمى  6

(، ودالة 30،  76لصالح عينة المدمجيف بقيمة )
(، وفى بعد السموؾ 6،  660عند مستوى )

ط الأعمى النمطي والتصرفات الشاذة جاء المتوس
(، ودالة 30،  06لصالح عينة المدمجيف بقيمة)

( ، وفى بعد سموؾ  6،  660عند مستوى )

اجتماعي غير مناسب جاء المتوسط الأعمى 
( ، ودالة  06،  06لصالح عينة المدمجيف بقيمة)

( ، وفى بعد العادات  6،  660عند مستوى )
الصوتية غير المقبولة جاء المتوسط الأعمى 

(، ودالة 00،  36ة المدمجيف بقيمة ) لصالح عين
( ، وفى بعد العادات 6،  660عند مستوى )

الغريبة أو غير المقبولة جاء المتوسط الأعمى 
( ، ودالة 45،  06لصالح عينة المدمجيف بقيمة) 

( ، وفى بعد سموؾ إيذاء 6،  660عند مستوى )
الذات جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة 

(، ودالة عند مستوى 00،  90المدمجيف بقيمة )
( ، وفى بعد الميل لمنشا  الزائد  جاء 6،  660)

المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف بقيمة ) 
( ، وفى  6،  660( ودالة عند مستوى ) 7،  66

بعد سموؾ جنسي شاذ جاء المتوسط الأعمى بقيمة 
(  6،  660( ، ودالة عند مستوى )03،  70)

ية جاء المتوسط الأعمى ،وفى بعد اضطرابات نفس
(،ودالة  56،  55لصالح عينة المدمجيف بقيمة ) 

( ،وفى بعد استخداـ 6،  660عند مستوى )
العلاج  جاء المتوسط الأعمى لصالح عينة غير 

(ودالة عند 9،  66المدمجيف بقيمة )
 (. 660,6مستوى)

بالنظر الى النتائج السابقة توضح اف معظـ 
المدمجيف فى الجزأيف  الابعاد جاءت لصالح عينة

الأوؿ والثانى مف الاختبار وبعديف فى الجزء 
الأوؿ وبعد فى الجزء الثانى لصالح عينة غير 
المدمجيف مما توضح ىذه النتائج الى اف الفرض 
الأوؿ قد تحقق فى أنو توجد فروؽ ذات دلالة 
احصائية بيف متوسط درجات عينة الطمبة 
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بة غير المدمجيف ومتوسط درجات عينة الطم العتيبي
المدمجيف فى مقياس السموؾ التوافقى لصالح عينة 

 المدمجيف.

وتتفق ىذه النتائج مع نتائج دراسة كل مف، 
دراسة محمود عبد الحميـ منسى ونور احمد 

( بعنواف"دمج المعاقيف عقميا 3668الرمادى)
بمدارس التعميـ الأساسي وأثره عمي الحاجات 

لبحث إلي النفسية وسموؾ العنا لدييـ"ىدؼ ىذا ا
تعرؼ مشكمة دمج التلاميذ المتخمفيف عقميا)إعاقة 
بسيطة( بمراكز الوفاء وأقرانيـ المدمجيف بمدارس 
التعميـ الأساسي وأثر ذلؾ عمي سموؾ العنا 
والحاجات النفسية لدييـ  ،  وأشارت النتائج إلي: 
وجود فوؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي 

يـ المعاقيف درجات التلاميذ المدمجيف وأقران
بمراكز الوفاء في سموؾ العنا والحاجات النفسية 
لصالح تلاميذ مراكز الوفاء . وجود فروؽ ذات 
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات التلاميذ 
الذكور والإناث بمراكز الوفاء في سموؾ العنا 
الحاجات النفسية لصالح الذكور . وجود فروؽ 

ت التلاميذ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجا
الذكور والإناث المدمجيف بمدارس التعميـ 
الأساسي في سموؾ العنا والحاجات النفسية 
لصالح الذكور. وكذلؾ وجود ارتبا  طردي قوي 
بيف درجة التمميذ عمي مقياس العنا ودرجتو عمي 
قائمة تقدير الحاجات النفسية في كل مف مراكز 

 الوفاء ومدارس التعميـ الأساسي.

 ادؿ خضر ومايسة المفتىودراسة ع
( بعنواف" إدماج الأطفاؿ المصابيف 0993)

بالتخما العقمي مع الأطفاؿ الأسوياء في بعض 

الأنشطة المدرسية وأثره عمي مستوي ذكائيـ 
وسموكيـ التكيفي" أجريت ىذه الدراسة لمتعرؼ 
عمي أثر دمج مجموعة مف الطالبات المصابات 

ف التكيفي بالتخما العقمي عمي ذكائيف وسموكي
بمقارنة نتائج أدائيف مع نتائج أداء مجموعة 
ضابطة مماثمة قبل وبعد الدمج لـ تظير أي 
فروؽ دالة إحصائيا عمي اختبارات الذكاء والسموؾ 
التكيفي بيف المجموعتيف . وبالرغـ مف ذلؾ 
ظيرت أىمية إدماج الأطفاؿ المعوقيف في المجري 

 .ـالتعميمي بغض النظر عف إعاقاتي العاـ

( فاعمية  0999و دراسة أميرة طو بخش )
أسموب الدمج عمي مفيوـ الذات والسموؾ التكيفي 
لدي الأطفاؿ المتخمفيف عقميا القابميف لمتعمـ. 
واظيرت النتائج: تبيف أف مجموعة الدمج أعمي 
مف مجموعة العزؿ عمي مقياس مفيوـ الذات 

 ومقياس السموؾ التكيفي .

( عف 0990ودراسة ممؾ أحمد الشافعي)
مدي فاعمية نظاـ الدمج في تحسيف بعض جوانب 
السموؾ التوافقي لمتلاميذ المتخمفيف عقميا القابميف 

 لمتعمـ ،وأوضحت النتائج ما يمي: 

عدـ وجود تأثير داؿ لمتفاعل بيف الاتجاه 
نحو سياسة الدمج والنظاـ المدرسي عمي تبايف 

لتالية أفراد المجموعات الفرعية الأربع في الأبعاد ا
،  والنمو البدني : التصرفات الاستقلالية  ، 

والنشا  الاقتصادي  ،  والنمو المغوي  ،  ومفيوـ 
العدد والوقت .وجود تأثير داؿ لمتفاعل بيف الاتجاه 
نحو سياسة الدمج والنظاـ المدرسي عمي تبايف 
أفراد المجموعات الفرعية الأربع في الأبعاد 
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ونشا  ميني  ،  الآتية:التوجيو الذاتي  ،   
والمسئولية  ،  والتنشئة الاجتماعية  ،  والدرجة 
الكمية لممجاؿ النمائي. وجود تأثير داؿ لمتفاعل 
بيف اتجاه الآباء نحو سياسة الدمج والنظاـ 
المدرسي عمي تبايف أفراد المجموعات الفرعية 

،  اد الآتية: السموؾ المدمر العنياالأربعة في الأبع
وسموؾ لا يوثق بو.عدـ وجود   وسموؾ التمرد  ،

تأثير داؿ لمتفاعل بيف اتجاه الآباء نحو سياسة 
الدمج والنظاـ المدرسي عمي تبايف أفراد 
المجموعات الفرعية الأربع في الأبعاد التالية : 
السموؾ المضاد لممجتمع ، وسموؾ لزمات غريبة، 
وسموؾ غير مناسب في العلاقات الاجتماعية ، 

ر مقبولة أو شاذة ، وسموؾ وعادات صوتية غي
يؤذي الذات ، والميل لمحركة الزائدة والاضطرابات 
الانفعالية والنفسية  ،  والدرجة الكمية لمجاؿ 

 الانحرافات السموكية.

قد استيدفت  (.Blagg , 1992)ودراسة بلاج 
مقارنة التحصيل الأكاديمي والسموؾ التكيفي 

تخمفيف والتوافق الاجتماعي عند دمج الأطفاؿ الم
عقميا القابميف لمتعمـ  ،  وذوي صعوبات التعميـ  ،  
والمضطربيف سموكيا  ،  وأطفاؿ الفصوؿ النظامية 
واسفرت النتائج عف وجود فروؽ دالة عند 

( في كل مكوف مف مكونات 6،  660مستوي)
السموؾ التكيفي والتوافق الاجتماعي عمي الرغـ  

لتمييز مف أف أي مف الأدوات كانت قادرة عمي ا
بيف الفئات الأربعة .وكانت مكونات السموؾ 
التكيفي والتحصيل الأكاديمي فعالة فى التمييز 
بيف المتخمفيف عقميا وأطفاؿ الفصوؿ النظامية عف 
المجموعات الاخري .وأظيرت الدراسة اف مكونات 

التوافق الاجتماعي كانت أكثر فعالية في تمييز 
مجموعات الأطفاؿ ذوي السموؾ المضطرب عف ال

الاخري. وبذلؾ:كاف نتائج الدراسة تكوف مؤيدة 
لفكرة أف دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة 
مف الإعاقات المختمفة لو أىمية تربوية في تحقيق 

 التوافق الاجتماعي والأكاديمي.

يرى الباحث اف اىمية دمج ذوى 
الاحتياجات الخاصة فى فصوؿ الطمبة العادييف 

مف التوافق ومزيدا مف التكيا  يضفى عمييـ مزيدا
فى حياتيـ العممية والعممية نظرا لتقدير الطالب 
لذاتو واحساسة بأنو مثمو مثل الطالب العادى 
والغاء فكرة الوصمة التى يعانى منيا الطالب ذوى 
الاحتياجات الخاصة مف نظرة المجتمع والمحيطيف 
بو مف عطا وشفقة قد تؤدى بو الى صعوبة فى 

نفسو ومع الحياة لذلؾ فاف فكرة الدمج  التكيا مع
تساعد ىؤلاء الطمبة عمى تخطى ىذه الصعوبة 
النفسية فى اف تزيدىـ كثيرا مف التكيا وكثيرا مف 

 الاندماج فى المجتمع.

الفرض الثانى:توجد فروؽ ذات دلالة احصائية 
بيف متوسط درجات عينة الطمبة المدمجيف 

مجيف فى ومتوسط درجات عينة الطمبة غير المد
 مقياس النضج الأخلاقى لصالح الطمبة المدمجيف.

( يوضح الفروؽ بيف المتوسطات 06جدوؿ رقـ )
 لمقياس النضج الاخلاقى 

 وقمية )ت( ومستوى الدلالة بيف العينيتيف
 الابعاد

مستوى  (06عينة غير المدمجيف)ف= (06عينة المدمجيف)ف=
 قيمة ت ع ـ قيمة ت ع ـ الدلالة

دالة عند  80,09 94,6 40,0 66,00 84,6 06,5 ةقضية السمط
660,6 

دالة عند  00,30 74,6 05,0 09,00 85,6 30,5 قضية التعاقد 
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 العتيبي
 الابعاد

مستوى  (06عينة غير المدمجيف)ف= (06عينة المدمجيف)ف=
 قيمة ت ع ـ قيمة ت ع ـ الدلالة

660,6 

دالة عند  53,33 85,6 56,0 50,08 75,6 00,5 قضية القانوف 
660,6 

دالة عند  87,06 65,0 35,0 06,35 66,0 66,4 قضية الحياة 
660,6 

دالة عند  86,09 58,7 40,37 84,07 79,6 90,46 الدرجة الكمية 
660,6 

درجة النضج 
 الاخلاقى 

دالة عند  38,56 07,30 60,300 64,60 80,36 36,303
660,6 

( والذى يوضح 06بالنظر الى الجدوؿ رقـ )
الفروؽ بيف المتوسطات لمقياس النضج الاخلاقى 
وقمية ) ت ( ومستوى الدلالة بيف العينيتيف جاءت 

 ى النحو التالى : النتائج عم

فى قضية السمطة كاف المتوسط الأعمى 
ة المدمجيف وجاءت الدرجة لصالح عين

، 66( وقيمة ) ت ( مساوية )5، 06مساوية)
( 660,6( وجاءت النتيجة دالة عند مستوى )00

.وفى قضية التعاقد جاء المتوسط الأعمى لصالح 
( وقيمة 5،  30عينة المدمجيف بدرجة مساوية )

( وجاءت النتيجة دالة عند 00، 09وية ))ت( مسا
( .وفى قضية القانوف كاف 6،  660مستوى )

المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف وجاءت 
( وقيمة)ت( مساوية ) 5،  00الدرجة مساوية) 

( وجاءت النتيجة دالة عند مستوى  08،   50
(660  ،6 . ) 

وفى قضية الحياة كاف المتوسط الأعمى 
لمدمجيف وجاءت الدرجة لصالح عينة ا

( 35،  06( وقيمة )ت( مساوية )4، 66مساوية)
 ( . 6،  660وجاءت النتيجة دالة عند مستوى )

وفى الدرجة الكمية للاختبار جاء المتوسط 
، 90الأعمى لصالح عينة المدمجيف بمتوسط قدرة)

،  84( وقيمة ) ت ( جاءت الدرجة بمقدار ) 46
دالة عند مستوى ( وجاءت النتيجة النيائية  07
(660  ،6 . ) 

للاختبار جاء  وفى درجة النضج الأخلاقى 
المتوسط الأعمى لصالح عينة المدمجيف بمتوسط 

( وقيمة) ت (جاءت الدرجة 303،  36قدرة )
(وجاءت النتيجة النيائية دالة 60،  64بمقدار)

 (.6،  660عند مستوى )

والقضايا المقننة الخاصة بكل مف المواقا 
ية المشكمة الافتراضية التسع بالنسبة لكل الأخلاق

مف الصور الثلاث للاختبار جاءت عمى النحو 
 التالى:

 –التعاقػػػػػػػػػد  الضػػػػػػػػػمير –العقػػػػػػػػػاب  القانوف  –الحياة 
الحيػػػػػػػػػاة ) اسػػػػػػػػػتمرارية  –)نوعيػػػػػػػػػة( الحياةالسػػػػػػػػػمطة 
 السمطة  –التعاقد  الضمير –العقاب  والقانوف(

القػػانوف ( الحيػػاة ) نوعيػػة  –اسػػتمرارية ( الحيػػاة ) ك
 الضمير   –التعاقدالعقاب  –

ج الخمقي مأزقيف / ويتضمف اختبار النض
يتضمف كل منيما قضيتيف موقفيف مشكميف،

مقننتيف مختمفتيف ومجموعة متباينة مف المعايير 
 والعناصر.

ويتمخص أوؿ اجراءات تقدير واحتساب 
الدرجات لكل مف ىذه المآزؽ والمواقا المشكمة 

ىذا الكـ الكبير مف الآراء في تفكيؾ وتجزئة 
ووجيات النظر التي يمكف أف يبدييا المفحوص 

ات يسيل تقديرىا واحتساب في صورة وحد
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)ابراىيـ  بالنسبة لكل منو. الدرجات 
 (.0984قشقوش،

اى بالنسبة للاختبار والذى يوضح مدى ما 
يتمتع بو الفرد مف نضج اخلاقى فى القضايا التى 

الى خلاصة النتائج يقيسيا الاختبار فبالنظر 
جاءت النتائج جميعيا فى صالح مجموعة 
المدمجيف ويوضح ذلؾ مدى ما يحققة الدمج مف 
عممية نضج وتكامل الى حد ما بشخصية الطمبة 
المدمجيف حيث اف الدمج يساعد فى الاندماج فى 
الحياة اكثر مع الناس العادييف الذيف يستمد منيـ 

ارات الحياتية الطمبة المدمجيف السموكيات والمي
التى تساعدىـ عمى عممية النضج الاخلاقى بما 
يمروف بو مف مواقا وسموكيات فى التعاملات 
اليومية والحياتية التى يعيشونيا فى المدرسة والتى 
تتأصل بعد ذلؾ فى الحياة العامة فى المنزؿ او 
الاطار الاجتماعى الذى يعيش فيو الطالب ذوى 

 الاحتياجات الخاصة. 

عنى ىذا اف الطمبة الغير مدمجيف ليس م
ليس لدييـ نضج اخلاقى لا بل ىـ يتمتعوف 
بدرجة مف النضج الاخلاقى لكف ليست بنفس 
النسبة التى يتمتع بيا الطمبة المدمجيف وكما ذكر 
الباحث فى الفرض الأوؿ مف أف عمميو الدمج 
لمطمبة ذوى الاحتياجات الخاصة تساعدىـ كثيرا 

لاقى الذى يساعد بدورة فى فى عممية النضج الاخ
عممية التوافق والتكيا وتحقيق الذات بالنسبة 

 ليؤلاء الطمبة .

وفى الاطلاع عمى التراث السيكولوجى 
لمدراسات السابقة لـ يجد الباحث فى حدود عممو 

دراسات تناولت بشكل مباشر عمميو النضج 
الاخلاقى لكى يستمد مف النتائج تفسير ليذه 

ؾ دراسات تمس مف قريب الأمور النتائج ولكف ىنا
النفسية التى تساعد عمى مسألة النضج الاخلاقى 
وتتفق ىذه الدراسو مع ما جاءت بو دراسة كل 

 مف.

دراسة محمود عبد الحميـ منسى ونور احمد 
( بعنواف"دمج المعاقيف عقميا 3668الرمادى)

بمدارس التعميـ الأساسي وأثره عمي الحاجات 
لدييـ"ىدؼ البحث إلي النفسية وسموؾ العنا 

تعرؼ مشكمة دمج التلاميذ المتخمفيف عقميا)إعاقة 
وؾ العنا والحاجات بسيطة( وأثر ذلؾ عمي سم

،  واشارت النتائج إلي:وجود فوؽ النفسية لدييـ
ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات التلاميذ 
المدمجيف وأقرانيـ المعاقيف بمراكز الوفاء في 

ت النفسية لصالح تلاميذ سموؾ العنا والحاجا
مراكز الوفاء. وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 
بيف متوسطي درجات التلاميذ الذكور والإناث 

ت النفسية بمراكز الوفاء في سموؾ العنا الحاجا
 .لصالح الذكور

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  
متوسطي درجات التلاميذ الذكور والإناث 

ـ الأساسي في سموؾ المدمجيف بمدارس التعمي
العنا والحاجات النفسية لصالح الذكور. وكذلؾ 
وجود ارتبا  طردي قوي بيف درجة التمميذ عمي 
مقياس العنا ودرجتو عمي قائمة تقدير الحاجات 
النفسية في كل مف مراكز الوفاء ومدارس التعميـ 

( 3665 الأساسي.وفي دراسة) فكري متولي  ، 
لسموؾ اللاتوافقي لدي التي صمـ برنامجا لتحسيف ا
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وقد  لإعاقات الذىنية القابميف لمتعمـ،الأطفاؿ ذوي ا العتيبي
توصمت الدراسة إلي أف برنامج تحسيف السموؾ 
اللاتوافقي قد خفا مف سموؾ العنا لدي الأطفاؿ 

 المعاقيف عقميا القابميف لمتعمـ.

( فاعمية 0999ودراسة أميرة طو بخش )
ؾ التكيفي أسموب الدمج عمي مفيوـ الذات والسمو 

لدي الأطفاؿ المتخمفيف عقميا القابميف لمتعمـ 
.توصمت النتائج الى، تبيف أف مجموعة الدمج 
أعمي مف مجموعة العزؿ عمي مقياس مفيوـ 
الذات ومقياس السموؾ التكيفي .ودراسة صالح 

( أثر الدمج في تنمية  0996عبد ن ىاروف )
العلاقات الشخصية المتبادلة لدي الأطفاؿ 

متخمفيف عقميا.وكانت النتائج: أظيرت أف ال
مجموعة الدمج برياض الأطفاؿ أعمي مف 
مجموعة العزؿ بفصوؿ التييئة.لـ تجد فروقا دالة 

الكمي ومجموعة الدمج بيف مجموعة الدمج 
، ولـ توجد فروؽ دالة بيف الذكور والإناث الجزئي

 الذيف تـ دمجيـ .

التي ىدفت  (.Kaptein.2008)وفي دراسة
تقييـ مشكلات الصحة النفسية التي يتكرر  إلي

حدوثيا لذوي الإعاقة العقمية وقياس الفروؽ في 
ىذه المشكلات بيف الأطفاؿ ذوي الإعاقات العقمية 

 66و7وأقرانيـ العادييف  ،  وأظيرت النتائج أف)
%( مف الأطفاؿ المعاقيف أظيروا أف لدييـ 

%( مف 9و8ي الصحة النفسية مقابل)مشكلات ف
% ( مف الأطفاؿ  45فاؿ العادييف وتبيف أف)الأط

ذوي الإعاقات العقمية زاروا مركز الرعاية الصحية 
 لحل ىذه المشكلات النفسية .

( Arvidsson & Others  ,  2008وقد قاـ )
بدراسة العوامل المرتبطة بممارسة سموؾ تقدير 

يف ذوي الإعاقة العقمية الذات لدي المراىق
ائج وجود أربع ممارسات ، وأظيرت النتالمتوسطة

دراؾ الذات وتحديد الذات  ىي ) المشاركة وا 
وحسف الحالة النفسية ( وكانت العوامل البيئية ىي 
الدعـ الاجتماعي وفرص الاختيار وشرو  
المعيشة والمدرسة والعمل والفراغ والاتجاىات 
والقدرة الجسمية والمجتمع ،  أما الخصائص 

امل مؤثرة في الشخصية ل فراد التي تمثل عو 
، ي الميارات التكيفية والاجتماعيةتقدير الذات ى

واستخمص الباحثوف وجود قصور نسبي في 
الدراسات الخاصة بالعوامل المؤثرة في ممارسات 
تقدير الذات وأف الدراسات التي أجريت واجيت 
صعوبة في المقارنة بيف تأثيرات ىذه العوامل 

 ب الدراسة والأطرلاختلاؼ طرؽ وأسالي
،  كما تتأثر ممارسة سموؾ تقدير المفاىيمية ليا

الذات بأنما  مختمفة مف العوامل البيئية والسمات 
 الشخصية .

وتناولػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كنجزلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
الإدراؾ   (.Kingsley et al.1981)واخػػػػػريف

الاجتمػػػػػػػػػػاعي لمصػػػػػػػػػػداقة والقيػػػػػػػػػػادة والمعػػػػػػػػػػب بػػػػػػػػػػيف 
الأطفػػػػػػػػػػػاؿ المتخمفػػػػػػػػػػػيف عقميػػػػػػػػػػػا القػػػػػػػػػػػابميف لمػػػػػػػػػػػتعمـ 

ؿ نظاميػػػػػػػػة خاصػػػػػػػػة مػػػػػػػػع المنػػػػػػػػدمجيف فػػػػػػػػي فصػػػػػػػػو 
العػػػػػػػادييف وأظيػػػػػػػرت نتػػػػػػػائج الدراسػػػػػػػة عػػػػػػػدـ وجػػػػػػػود 
فػػػػػػروؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػائيا بػػػػػػيف طػػػػػػلاب الػػػػػػدمج مػػػػػػف 
المتخمفػػػػػػػػػػػػػػػيف عقميػػػػػػػػػػػػػػػا والعػػػػػػػػػػػػػػػادييف فػػػػػػػػػػػػػػػي الإدراؾ 

حيػػػػػػث كانػػػػػػت مػػػػػػدركاتيـ متشػػػػػػابية  –الاجتمػػػػػػاعي 
فػػػػي كػػػػل مػػػػف القيػػػػادة ولعػػػػب الألعػػػػاب.وجود فػػػػروؽ 
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دالػػػػػة إحصػػػػػػائيا بػػػػػػيف المتخمفػػػػػيف عقميػػػػػػا والعػػػػػػادييف  
تعمػػػػػػػػػػػػػق بالصػػػػػػػػػػػػػداقة  ،  حيػػػػػػػػػػػػػث أظيػػػػػػػػػػػػػر فيمػػػػػػػػػػػػا ي

المتخمفػػػػػػػػػوف عقميػػػػػػػػػا تمركػػػػػػػػػزا حػػػػػػػػػوؿ الػػػػػػػػػذات عػػػػػػػػػف 
رفػػػػاقيـ العػػػػادييف.ونظرا لكػػػػوف الباحػػػػث يعمػػػػل فػػػػى 
وزارة التربيػػػػػػػػػة بدولػػػػػػػػػة الكويػػػػػػػػػت فإنػػػػػػػػػو يلاحػػػػػػػػػظ اف 
موضػػػػػوع الػػػػػدمج يحتػػػػػاج إلػػػػػى آليػػػػػات كثيػػػػػرة حتػػػػػى 
يػػػػػػػتـ عمػػػػػػػى الطريقػػػػػػػة المثمػػػػػػػى حيػػػػػػػث تعػػػػػػػانى وزارة 

طمبػػػػػة التربيػػػػػة مػػػػػف صػػػػػعوبات فػػػػػى دمػػػػػج ىػػػػػؤلاء ال
بػػػػػيف أقػػػػػرانيـ العػػػػػادييف مػػػػػف ناحيػػػػػة تقبػػػػػل الطالػػػػػب 
العػػػػػػػػػػػػػادي لػػػػػػػػػػػػػدمج ذوى الاحتياجػػػػػػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػػػػػػة 
وكػػػػػػػػػذلؾ تقبػػػػػػػػػل الطالػػػػػػػػػب ذو الاحتيػػػػػػػػػاج الخػػػػػػػػػاص 
أيضػػػػػا لفكػػػػػرة الػػػػػدمج وتقبػػػػػل المعمػػػػػـ ليػػػػػذا الطريقػػػػػة 
ناىيػػػػػؾ عػػػػػف تقبػػػػػل الأسػػػػػر فػػػػػى المجتمػػػػػع الكػػػػػويتي 
سػػػػػػػػواء اسػػػػػػػػر ذوى الاحتياجػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػة واسػػػػػػػػر 

ويػػػػػػػرى الباحػػػػػػػث اف ىػػػػػػػذه العػػػػػػػادييف لفكػػػػػػػرة الػػػػػػػدمج 
الدراسػػػػػة سػػػػػتمقى الضػػػػػوء عمػػػػػى أىميػػػػػة الػػػػػدمج مػػػػػف 
الناحيػػػػػػة النفسػػػػػػية وىػػػػػػى توضػػػػػػح لمػػػػػػف يعمػػػػػػل فػػػػػػى 
التربيػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػف المعممػػػػػػػػػػػيف والمعممػػػػػػػػػػػات والطمبػػػػػػػػػػػة 
المػػػػػػػػػػدمجيف وغيػػػػػػػػػػر المػػػػػػػػػػدمجيف وكػػػػػػػػػػذلؾ ل سػػػػػػػػػػر 

 لإيضاح فائدة الدمج ليـ ولأبنائيـ. 

الفرض الثالث:توجد فروؽ ذات دلالة احصائية 
جات عينة الطمبة المدمجيف بيف متوسط در 

ومتوسط درجات عينة الطمبة غير المدمجيف فى 
مقياس التوافق النفسى لمتحدى الاعاقة لصالح 

 الطمبة المدمجيف.

 

 

 

 

( يوضح الفروؽ بيف المتوسطات 00جدوؿ رقـ )
وقيمة )ت( ومستوى الدلالة لمقياس التوافق 

 النفسى لمتحدى الاعاقة

 الابراد

 (03عينة المدمجين)ن=
عينة غير 
مستوى  (03المدمجين)ن=

 الدلالة

 ع م
قيمة 
 ت

 ع م
قيمة 
 ت

المحور 
الأوؿ 
التوافق 

الشخصي 
 والانفعالي

دالة  87,05 39,4 06,38 90,55 90,3 70,39
 660,6عند

المحور 
الثاني 
التوافق 

الصحي / 
 الجسمي

دالة  86,40 34,0 76,34 99,39 40,5 60,39
 660,6عند

المحور 
الثالث 

لتوافق ا
 الأسري 

دالة  46,03 66,4 36,37 98,06 40,4 90,39
 660,6عند

المحور 
الرابع 
التوافق 

 الاجتماعي

دالة  89,37 07,5 46,37 36,46 76,0 60,37
 660,6عند

التوافق 
النفسي 
 العاـ

دالة  98,08 83,00 30,007 09,04 33,09 76,036
 660,6عند

(  00بالنظر الى الجدوؿ رقـ جدوؿ رقـ )
ت( ضح الفروؽ بيف المتوسطات وقيمة )الذى يو و 

ومستوى الدلالة لمقياس التوافق النفسى لمتحدى 
 :الىالاعاقة جاءت النتائج عمى النحو الت

فى المحور الأوؿ التوافق الشخصي 
والانفعالي جاء المتوسط الأعمى لصالع عينة 

( ( وقيمة ) ت 70,39المدمجيف بدرجة مساوية) 
جاءت النتيجة النيائية دالة ( و  90,55مساوية ) 

 (. 660,6عند عند مستوى )

فى المحور المحور الثاني التوافق الصحي 
/ الجسمي جاء المتوسط الأعمى لصالع عينة 

( وقيمة) ت (  60,39المدمجيف بدرجة مساوية )
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( وجاءت النتيجة النيائية دالة 99,39مساوية ) العتيبي
 (.660,6عند عند مستوى )

الث التوافق الأسري فى المحور المحور الث
جاء المتوسط الأعمى لصالع عينة المدمجيف 

( وقيمة) ت ( مساوية  90,39بدرجة مساوية )
( وجاءت النتيجة النيائية دالة عند عند 98,06)

 (. 660,6مستوى )

المحور الرابع التوافق  فى المحور
الاجتماعي جاء المتوسط الأعمى لصالع عينة 

( وقيمة) ت ( 60,37المدمجيف بدرجة مساوية )
( وجاءت النتيجة النيائية دالة 36,46مساوية )

 (. 660,6عند عند مستوى )

فى  التوافق النفسي العاـ جاء المتوسط 
الأعمى لصالع عينة المدمجيف بدرجة مساوية 

( 09,04( وقيمة) ت( مساوية )76,036)
وجاءت النتيجة النيائية دالة عند عند مستوى 

(660,6 .) 

النتائج المذكورة توضح ايضا  وبالنظر الى
اف اختبار التوافق النفسى لمتحدى الاعاقة جاءت 
النتائج جميعيا لصالح الطمبة المدمجيف فى 
الابعاد الأربعة للاختبار وكذلؾ فى الدرجة الكمية 
لمتوافق النفسى العاـ .وتوضح ىذه النتائج ايضا 
الى اىمية عممية الدمج فى التوافق النفسى لذوى 

ياجات الخاصة فالجانب النفسى ليؤلاء الاحت
الطمبة وخاصة التوافق النفسى مف ضمف الاثار 
النفسية المترتبة عمى عممية الدمج والذى كاف احد 
مفردات ىذا البحث ىو الاثار النفسية المترتبة 
عمى عممية الدمج لمطمبة المدمجيف والطمبة غير 

المدمجيف وجاء ىذه النتائج لتتفق مع ىدؼ ىذا 
لبحث مف اف مف الاثار النفسية الايجابية لعممية ا

الدمج ىو التوافق النفسى الناتج عف عمميو الدمج. 
وتتفق ىذه النتائج مع دراسة كل مف:دراسة أميرة 

( وكانت بعنواف فاعمية أسموب  0999طو بخش )
الدمج عمي مفيوـ الذات والسموؾ التكيفي لدي 

 تعمـ.الأطفاؿ المتخمفيف عقميا القابميف لم

النتائج: تبيف أف مجموعة الدمج أعمي مف 
مجموعة العزؿ عمي مقياس مفيوـ الذات ومقياس 

 السموؾ التكيفي .

( عف 0990دراسة ممؾ أحمد الشافعي)
مدي فاعمية نظاـ الدمج في تحسيف بعض جوانب 
السموؾ التوافقي لمتلاميذ المتخمفيف عقميا القابميف 

  لمتعمـ وأوضحت النتائج ما يمي :

ػػػ عػػدـ وجػػود تػػأثير داؿ لمتفاعػػل بػػيف الاتجػػاه نحػػو 
سياسة الدمج والنظاـ المدرسي عمي تبايف أفراد 
المجموعات الفرعية الأربع في الأبعػاد التاليػة : 
التصػػػػػػػػرفات الاسػػػػػػػػتقلالية ، والنمػػػػػػػػو البػػػػػػػػدني ، 
والنشا  الاقتصػادي ، والنمػو المغػوي ، ومفيػوـ 

 العدد والوقت .

عل بػيف الاتجػاه نحػو سياسػة ػ وجود تأثير داؿ لمتفا
الػػػػػػدمج والنظػػػػػػاـ المدرسػػػػػػي عمػػػػػػي تبػػػػػػايف أفػػػػػػراد 
المجموعػػػػػػػػػات الفرعيػػػػػػػػػة الأربػػػػػػػػػع فػػػػػػػػػي الأبعػػػػػػػػػاد 
الآتية:التوجيػػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػػذاتي ، ونشػػػػػػػػػػا  مينػػػػػػػػػػي ، 
والمسػػػػئولية ، والتنشػػػػئة الاجتماعيػػػػة ، والدرجػػػػة 

 الكمية لممجاؿ النمائي. 

ػػػ وجػػػود تػػأثير داؿ لمتفاعػػػل بػػيف اتجػػػاه الآبػػاء نحػػػو 
لدمج والنظاـ المدرسي عمي تبايف أفراد سياسة ا
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المجموعات الفرعية الأربعة فػي الأبعػاد الآتيػة:  
السػػػػػموؾ المػػػػػػدمر العنيػػػػػا ، وسػػػػػػموؾ التمػػػػػػرد ، 

 وسموؾ لا يوثق بو.

ػػػ عػػػدـ وجػػود تػػػأثير داؿ لمتفاعػػػل بػػيف اتجػػػاه الآبػػػاء 
نحو سياسة الدمج والنظاـ المدرسي عمي تبػايف 

فػػػػي الأبعػػػػاد  أفػػػػراد المجموعػػػػات الفرعيػػػػة الأربػػػػع
التاليػػػػػة : السػػػػػموؾ المضػػػػػاد لممجتمػػػػػع، وسػػػػػموؾ 
لزمػػػػػػػات غريبػػػػػػػة، وسػػػػػػػموؾ غيػػػػػػػر مناسػػػػػػػب فػػػػػػػي 
العلاقػػػػات الاجتماعيػػػػة، وعػػػػادات صػػػػوتية غيػػػػر 
مقبولػػػػة أو شاذة،وسػػػػموؾ يػػػػؤذي الػػػػذات، والميػػػػل 
لمحركة الزائدة والاضطرابات الانفعالية والنفسػية 
 ، والدرجة الكمية لمجاؿ الانحرافات السموكية.

والتػػػػػػى  (.Blagg,1992)دراسػػػػػػة بػػػػػػلاج وفػػػػػػى 
اسػػػػػتيدفت مقارنػػػػػة التحصػػػػػيل الأكػػػػػاديمي والسػػػػػموؾ 
التكيفػػػػي والتوافػػػػق الاجتمػػػػاعي عنػػػػد دمػػػػج الأطفػػػػاؿ 
المتخمفػػيف عقميػػا القػػابميف لمػػتعمـ ، وذوي صػػػعوبات 
التعمػػيـ ، والمضػػطربيف سػػموكيا ، وأطفػػاؿ الفصػػوؿ 

 النظامية .وأسفرت النتائج عف:

( فػػي كػػل  660,6وي) وجػػود فػػروؽ دالػػة عنػػد مسػػت
مكػػػػػػوف مػػػػػػف مكونػػػػػػات السػػػػػػموؾ التكيفػػػػػػي والتوافػػػػػػق 

عمي الرغـ  مػف أف أي مػف الأدوات  –الاجتماعي 
 كانت قادرة عمي التمييز بيف الفئات الأربعة .

كانػػػػػت مكونػػػػػػات السػػػػػػموؾ التكيفػػػػػػي والتحصػػػػػػيل  -
الأكػػػػاديمي فعالػػػػة فػػػػى التمييػػػػز بػػػػيف المتخمفػػػػيف 
عقميػػػػػػػػػػػا وأطفػػػػػػػػػػػاؿ الفصػػػػػػػػػػػوؿ النظاميػػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػػف 

 جموعات الاخري .الم

أظيػػػػر اف مكونػػػػات التوافػػػػق الاجتمػػػػاعي كانػػػػت  -
أكثػػػر فعاليػػػة فػػػي تمييػػػز الأطفػػػاؿ ذوي السػػػموؾ 

 المضطرب عف المجموعات الاخري.

وبذلؾ:كاف نتػائج الدراسػة تكػوف مؤيػدة لفكػرة 
أف دمػػػػج الأطفػػػػاؿ ذوي الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة مػػػػف 
الإعاقػػػػات المختمفػػػػة لػػػػو أىميػػػػة تربويػػػػة فػػػػي تحقيػػػػق 

 لاجتماعي والأكاديمي.التوافق ا

 (.Mootilal,1993)وفػػػػػػػػي دراسػػػػػػػػة مػػػػػػػػوتيلاؿ
وكػػػاف ىػػػدفيا دراسػػػة التوافػػػق الاجتمػػػاعي لممػػػراىقيف 
الصػػػػػـ والعػػػػػادييف ، وقػػػػػد أوصػػػػػت الدراسػػػػػة بوضػػػػػع 
الاسػػػتراتيجيات لزيػػػادة التفػػػاعلات الاجتماعيػػػة بػػػيف 
الصػػػـ والعػػػادييف .وقػػػد تحقػػػق الفػػػرض الثمػػػث ليػػػذه 

ؽ ذات دلالػػة الدراسػػة والػػذى نػػص عمػػى توجػػد فػػرو 
احصػػػػػػػائية بػػػػػػػيف متوسػػػػػػػط درجػػػػػػػات عينػػػػػػػة الطمبػػػػػػػة 
المػػػػػدمجيف ومتوسػػػػػط درجػػػػػات عينػػػػػة الطمبػػػػػة غيػػػػػر 
المػػػػػدمجيف فػػػػػى مقيػػػػػاس التوافػػػػػق النفسػػػػػى لمتحػػػػػدى 

 الاعاقة لصالح الطمبة المدمجيف.

ويرى الباحث انو بعد التحقق مف صحة 
الفروض التى ىى بصددىا اف عمميو الدمج 

حتياجات الخاصة ضرورية ومفيدة لمطمبة ذوى الا
وكذلؾ يييب الباحث بالباحثيف والدارسيف القاء 
الضوء عمى موضوع الدمج الأكاديمى بالمزيد مف 
الدراسات والأبحاث التى تتناوؿ الجانب النفسى 
حيث اف الجانب النفسى لذوى الاحتياجات 
الخاصة ىو الجانب المكممل لمعممية التعميمية 

اسات عربية والتحصيل الاكاديمى كما ذكرت در 
واجنبية فى نتائجيا اما فى دولة الكويت فالابحاث 
التى تتناوؿ ىذا الموضع ىى مف الندرة ولذلؾ 
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يوصى الباحث الباحثيف والدارسيف الذيف يعمموف  العتيبي
فى مجاؿ التربية والتعميـ وخاصة الاخصائييف 
النفسييف اف يزيدوا مف الابحاث والدراسات فى ىذا 

لدمج ثمارىا ليؤلاء الجانب حتى تعطى عممية ا
الطمبة وكذلؾ يتضح لممسئوليف والقائمف عمى 
العمممية التربوية اىمية الجانب النفسى لمطمبة 
 العاديف وكذلؾ الأىمية القصوى لمطمبة المدمجيف. 

 توصيات الدزاسة

الاسراء فى وجود برامج نفسية لمطمبة ذوى  -0
الاحتياجات الخاصة عند ادماجيـ فى 

 ة .المدارس العادي

توفير الجو المدرسى الملائـ ليؤلاء الطمبة  -3
عند ادماجيـ فى المدارس العادية مف فصل 
دراسى مجيز مسبقا ليؤلاء لكى يستطيعوا اف 

 يتمقوا المواد العممية دوف عناء.

توفير غرفة مصادر خاصة بعممية الدمج  -0
واتاحة الفرصة لتجييز مبانى وفصوؿ معده 

 لعممية الدمج.

وعية لاأولياء امور الطمبة باقناعيـ عمل ت -4
وحثيـ عمى قبوؿ فكرة الدمج حتى نقمل مف 
المقاومة الخاصة بالأسر مف اف ابنيـ ذوى 
احتياجات خاصة وفى حاجة الى تعامل ذو 

 احتياج خاص.

 
 البحوخ المكترحة

بحوث تحاوؿ القاء الضوء  عمى وجية نظر   - 1
ة الاسػػػػرة فػػػػى عمميػػػػة الػػػػدمج مػػػػف الناحيػػػػة النفسػػػػي

 ل بناء ول سرة فى نفس الوقت.

بحػػػػػوث تتنػػػػػاوؿ الاحتياجػػػػػات النفسػػػػػية الازمػػػػػة  - 2
لمطالػػب ذوى الاحتياجػػات النفسػػية عنػػد ادمػػاجيـ 

 فى المدارس العامة.

بحوث تتناوؿ البناء النفسى لذوى الاحتياجات  - 3
الخاصػػػػة وكيفيػػػػة تحسػػػػيف او تعػػػػديل ىػػػػذا البنػػػػاء 

 النفسى ل فضل اذا كاف بناء مرضيا.

ئص القػػػػائميف عمػػػػى العمميػػػػة التعميميػػػػة خصػػػػا - 4
لػػذوى الاحتياجػػات الخاصػػة ومػػدى تقػػبميـ لتقػػديـ 

 الخدمات التعميمية ليؤلاء الطمبة.

 أولا: المسادع العسبية

اختبار النضج  (: 9119)  إبراىيم قشقوش،
مكتبة الأنجمو المصرية ،  ، الأخلاقى
 القاىرة.

فاعمية أسموب  – (: 9111أميرة طو بخش، )
عمي مفيوـ الذات والسموؾ  الدمج

التكيفي لدي الأطفاؿ المتخمفيف عقميا 
 –مجمة كمية التربية  –القابميف لمتعمـ 

 350ص . ص  –جامعة الاسكندرية 
– 066. 

ميارات السموؾ التكيفي (.2331حسين المالكي )
تربية الفكرية عند تلاميذ معاىد وبرامج ال

دراسة مقارنة(.رسالة في مدينة الرياض )
 كمية التربية، جستير غير منشورة ،ما

 جامعة الممؾ سعود.
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مقياس م.(.2331رجاء ابوعلام ،وكمال مرسي) 
وكسمر الكويت لذكاء الاطفاؿ ،وزارة 

 التربية ،دولة الكويت

مقياس التوافق م.(:2330زينب محمود شقير،)
 ،فسى لمتحدى الاعاقة،حركيا،سموكياالن

سة كرا ،انفعاليا ، تربويا ،سمعيا، بصريا
التعميمات ، مكتبة النيضة 

 المصرية،القاىرة.

أثر الدمج في  (.9111صالح عبد الله ىارون، )
تنمية العلاقات الشخصية المتبادلة لدي 

مجمة كمية  –الأطفاؿ المتخمفيف عقميا 
 جامعة عيف شمس . –التربية 

مقياس (: 2339صفوت فرج ، ناىد رمزى،) 
السموؾ التوافقى ، مكتبة الأنجمو 

 مصرية ، القاىرة.ال

عادل كمال خضر ،ومايسة أنور المفتي، 
ادماج الأطفاؿ المصابيف  ( : 9112)

بالتخما العقمي مع الأطفاؿ الأسوياء 
في بعض الأنشطة المدرسية وأثره عمي 
ذكائيـ وسموكيـ التكيفي . مجمة دراسات 

.، ص  0، ج  3نفسية ، يوليو ، ؾ 
 (.096 – 078ص : )
.فعالية التدخل (2399السنجري)عبدالله عبدالنبي 

المبكر في خفض وعلاج اضطرابات 
التخاطب والنطق والكلاـ لتحقيق عممية 
الدمج لدى الافراد المعاقيف ذىنياً.موقع 
اطفاؿ الخميج ذوي الاجتياجات 

   www.gulfkids.comالخاصة.

دراسة (:2339عبد الرحمن أحمد الأحمد،)
الإعاقة بوضعيا الشامل فى دولة 

يت،مكتب الإنماء الكو 
 القومى،للاستشارات والتدريب،الكويت.

دراسة متطمبات (:9111عبد الرزيز الشخص،)
إدماج المعوقيف فى التعميـ والمجتمع 
العربى ، الرياض ، رسالة الخميج 

 العربى .

اتجاىات المعمميف (.2393عمي محمد الصمادي)
حوؿ دمج الطمبة المعاقيف في الصفوؼ 

الطمبة العادييف الثلاثة الاولى مع 
بمحافظة عرعر.مجمة الجامعة 
الاسلامية ،سمسة الدراسات 
الانسانية،المجمد الثامف عشر،العدد 

 .864ص-785الثاني،ص
فعالية العرائس (:2339فكري لطيف متولي،)

المتحركة في تحسيف السموؾ اللاتوافقي 
لدي الأطفاؿ ذوي الاعاقة الذىنية 

، جامعة القابميف لمتعمـ ، كمية التربية 
 بنيا .

محمود عبد الحميم منسي ،ونورا أحمد محمد 
دمج المعاقيف عقميا (:2331الرمادي،)

بمدارس التعميـ الأساسي وأثره عمي 
الحاجات النفسية ةسموؾ العنا 
لدييـ،دراسات عربية في عمـ النفس مج 

 .076،005أبريل ص ص 34، 7
 م.( :9110ممك أحمد عبد الرزيز الشافري،)

ة نظاـ الدمج في تحسيف مدي فاعمي
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 ػ الدمج الاجتماعي: 4 

وىو أبسط أنواع الدمج وأشكاؿ الػدمج حيػث لا  
يشارؾ الطالب ذوى الاحتياجات الخاصة نظيرة 

وؿ الدراسػػػػية العػػػػادي فػػػػى الدراسػػػػة داخػػػػل الفصػػػػ
نما يقتصػر عمػى دمجػو فػى الأنشػطة التربويػة  وا 
المختمفػػػػػػػػػػػػػػػػة مثل)التربيػػػػػػػػػػػػػػػػة الرياضػػػػػػػػػػػػػػػػية،التربية 

 الجماعػػػػػػػات المدرسػػػػػػػية، الفنيػػػػػػػة،أوقات الفسػػػػػػػح،
  وغيرىا(. المعسكرات، الرحلات،

Available 

at(http://www.gulfkids.com/ar/index.php) 
 سلبيات الدمر:  

إف الدمج سلاح ذو حديف فكما أف لو إيجابيات 
لػو بعػض السػمبيات أيضػا وىػو قضػية  كثير فإف

 جدلية ليا مػا يسػاندىا ومػا يعارضػيا ومػف ىػذه

السػػػػػػػػمبيات إف عػػػػػػػػدـ تػػػػػػػػوفر معممػػػػػػػػيف مػػػػػػػػؤىميف 
فػػي   التربيػػة الخاصػػة ومػػدربيف جيػػدا فػػي مجػػاؿ

 امجقػػد يػػؤدي إلػػى إفشػػاؿ بػػر   المػػدارس العاديػػة

الػػدمج ميمػػا تحققػػت لػػو مػػف إمكانيػػات قػػد يعمػػل 
بػػػيف الأطفػػػاؿ ذوي  الػػػدمج عمػػػى زيػػػادة الفجػػػوة

الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة وبػػػػػػاقي طمبػػػػػة المدرسػػػػػػة 
العاديػة تعتمػد عمػى النجػاح  خاصػة أف المػدارس

الأكاديمي والعلامات كمعيار أساسي وقد يكوف 
إف دمج الأطفاؿ  ،في الحكـ عمى الطالب وحيدا

فػي المػدارس العاديػة  جػات الخاصػةذوي الاحتيا
قػػد يحػػرميـ مػػف تفريػػد التعمػػيـ الػػذي كػػاف متػػوافرا 

  التربية الخاصة. في مراكز

 قػػد يػػؤدي الػػدمج إلػػى زيػػادة عزلػػة الطفػػل ذوي 

الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة عػػػػف المجتمػػػػع المدرسػػػػي 
 وخاصػة عنػد تطبيػق فكػرة الػدمج فػي الصػفوؼ

الخاصػػة أو غػػرؼ المصػػادر أو الػػدمج المكػػاني 
لا  الأمػػػػر الػػػػذي يسػػػػتدعي إيجػػػػاد بػػػػرامجفقط،

منيجيػػػػػػة مشػػػػػػتركة بػػػػػػيف الطمبػػػػػػة وبػػػػػػاقي طمبػػػػػػة 
قػػد يسػػاىـ  ،المدرسػػة العاديػػة لتخفيػػا مػػف العزلػػة

الدمج في تدعيـ فكػرة الفشػل عنػد الأطفػاؿ ذوي 
الخاصػػػػة وبالتػػػػالي التػػػػأثير عمػػػػى  الاحتياجػػػػات

 مسػػتوى دافعيػػتيـ نحػػو الػػتعمـ وتػػدعيـ المفيػػوـ

ذا كانػت المتطمبػات السمبي عػف الػذات خاصػة إ
مكانياتػػو المدرسػػية تفػػوؽ المعػػوؽ  حيػػث أف    وا 

 المػػدارس العاديػػة تطبػػػق المعيػػار الصػػػفي فػػي

التقيػػيـ فػػي حػػيف أف الطفػػل المعػػاؽ يحتػػاج إلػػى 
والػػذي يقػػوـ  تطبيػػق المعيػػار الػػذاتي فػػي التقيػػيـ

عمػػى أسػػاس مقارنػػة أداء الطفػػل المعػػاؽ مػػع مػػا 
مجموعػة مقارنة مػع أداء ال ىو متوقع منو وليس

  (.05،ص 3660الصفية)مريـ صالح الأشقر،

 
 الفوائد التي يجهيًا الطلاب مو عملية الدمر:

  , Vandercook) لقػػػد أشػػػار كػػػل مػػػف

Flectham ,  Sinclair ,  and tetlie , (1988) 
إلػػػػػى أف الطػػػػػلاب جمػػػػػيعيـ سػػػػػوؼ يسػػػػػتفيدوف مػػػػػف 
عمميػػة دمػػج الطػػلاب المعػػوقيف فػػي مػػدارس التعمػػيـ 

فسػػوؼ تتػػاح ليػػـ فرصػػة تعمميػػـ  لعػػاـ وفصػػولو ، 
مػػف بعضػػيـ بعضػػا ،  تنمػػو لػػدى كػػل واحػػد اىتمػػاـ 
بػػالأخر  ، ولسػػوؼ تػػزداد اتجاىػػاتيـ نحػػو بعضػػيـ 
بعضػػػػػػا ،  وتنمػػػػػػػو لػػػػػػػدييـ الميػػػػػػارات والقػػػػػػػيـ التػػػػػػػي 
يحتاجيا المجتمع لبناء مػواطنيف صػالحيف كمػا أنػو 
يمكػػػػػػف القػػػػػػوؿ ببسػػػػػػاطة أيضػػػػػػا إف دمػػػػػػج الطػػػػػػلاب 

يـ  العػاـ وفصػولو يػػؤدي المعػاقيف فػي مػدارس التعمػػ
 )إلػػػى تحسػػػف مسػػػتوياتيـ التعميميػػػة   فمقػػػد أشػػػار


